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ЗАКЛЮЧЕНИЕ

«Образование – важнейшее из земных благ, если оно 
наивысшего качества, в противном случае оно совершенно 
бесполезно», – утверждал Р. Киплинг. К сожалению, качество 
нашего отечественного образования не на том уровне, чтобы стать 
земным благом для подрастающего поколения. Многочисленные 
реформы и модернизации системы образования на настоящий 
момент не дают желаемого результата. Главный недостаток 
этих преобразований, на наш взгляд, заключается в том, что 
они имеют надстроечный характер, не затрагивают базисную 
основу обновления и проводятся бессистемно. Личностно-
деятельностные, компетентностные подходы реформирования 
остаются на уровне деклараций, а «знаниевый» подход до сих 
пор служит методологической основой всей педагогической 
системы образования. Целеобразование, содержание образования 
определяются на «знаниево-информативной» основе, поэтому 
учебники и уроки информативные и репродуктивные. На знаниевой 
основе производится оценка учебных достижений учащихся, 
что обуславливает необъективный характер. На этой основе 
функционирует вся педагогическая квалиметрия. В условиях 
функционирования «знаниевой» педагогической квалиметрии 
становится невозможным внедрение в практику критериальной 
системы оценивания.   

Знание, конечно, основа процесса познания, однако 
«обмотанная» вокруг знания методическая система, в целом 
дидактика, являются главными сдерживающими факторами 
модернизации системы образования. Более того, «знаниевый» 
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подход господствует не только на школьном уровне, на нем 
основаны педагогические системы ТиПО и высшего образования. 

Автор «теории забывания» Г.Эббингауз доказал 
неэффективность обучения, ориентированного на запоминание, 
т.е. на знаниецентрический подход и в качестве выхода из этой 
ситуации предложил выделить минимум три часа в неделю на 
изучение предметов учебного плана (см.гл.I). Существующий 
«знаниевый» учебный план перегружен и не позволяет этого, в 
нем более 80% предметов изучаются 1-2 часа в неделю. Все это 
сводит на нет усилия педагогов по повышению качества обучения. 

Исследования ученых показывают, что в условиях инструктивно-
репродуктивного обучения, основанного на «знаниевом» подходе, 
концепция «обучения на протяжении всей жизни» не срабатывает, 
так как главным образом предусматривает самостоятельную 
поисково-познавательную деятельность ученика.     

В этом случае обречена на провал также реализация проекта 
по развитию функциональной грамотности учащихся и ожидание 
предполагаемого успеха на международных исследованиях 
качества обучения PISA, TIMSS и др.

Что делать, как выйти из сложившейся ситуации? На наш 
взгляд, прежде всего необходимо разработать Государственные 
общеобязательные стандарты образования (ГОСО) на основе 
компетентностного подхода. Во-вторых, необходимо распутать 
«знаниевую обмотку», к которой привязана вся дидактика и которая 
не позволяет организовать развивающее обучение, основанное на 
деятельностном подходе. 

Тем временем сущность развивающего обучения, «зона 
ближайшего развития» Л.С. Выготского, уровни мышления и 
познавательной деятельности предполагают наличие, кроме 
знаниевого (т.е. уровня воспроизведения), и других уровней 
обучения в зоне ближайшего развития ученика. Это подтверждает 
также таксономия целей обучения Б.Блума. 

Таксономия целей Б.Блума показывает, что один из элементов 
(цель обучения) методической системы (цель, содержания, методы, 
формы, средства обучения) имеет иерархическую структуру, 
следовательно, и остальные компоненты тоже должны иметь 
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такую же структуру. Наше исследование показало, что существует 
взаимосвязь между уровнями: цели, мотива, активности, умения, 
содержания и усвоения. Эту взаимосвязь, где указанные элементы 
имеют вертикальные и горизонтальные связи, мы назвали 
дидактической матрицей (см.гл.I). 

Дидактическая матрица получена путем расширения 
таксономии Б.Блума и состоит из взаимосвязанного множества 
таксономий психо-дидактических элементов. Первый столбец 
матрицы состоит из таксономии целей, конечный – из таксономии 
уровней усвоения, т.е. результатов обучения. Прямые, которые 
соединяют каждый из уровней и проходят через элементы 
соответствующего уровня таксономии – мотива, активности, 
умений и т.п., определяют уровни качества обучения. Таким 
образом, качество обучения образует иерархию, т.е. таксономию. 
Иерархически расположенные, эти прямые также являются 
ступеньками «лестницы развития» дидактической матрицы. Часть 
дидактической матрицы, расположенная вверху ступени «знания», 
соответствует зоне «ближайшего развития» ученика.   

В связи с уменьшением количества учащихся по мере 
восхождения по «лестнице развития», дидактическая матрица 
не имеет форму прямого четырехугольника и скорее похожа на 
трапецию, основание которой образует «знание». Методическую 
систему обучения (цель, содержания, методы, формы, средства 
обучения), компоненты которой имеют иерархическую структуру 
(вертикаль, высоту), мы назвали трехмерной методической 
системой обучения. 

Дидактическая матрица связывает иерархию компонентов 
трехмерной методической системы с иерархической структурой 
своих столбцов и тем самым создает развивающую основу новой 
педагогической системы.

Трехмерную методическую систему вместе с соответствующими 
дидактическими процессами, основу которых составляет 
дидактическая матрица, можно представить в виде пирамиды.

Гуманистическая парадигма, сущность трехмерной 
методической системы обучения требуют модернизации 
принципов и критериев отбора содержания образования. Вместо 
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принципов «научности», «доступности» и др. на главную позицию 
выходят принципы самореализации, сознательности и активности 
и др., направленные на расширение субъектной роли ученика. 
Приоритетными становятся следующие критерии:

1. Переход содержания от источника информации в средство 
активной поисково-познавательной деятельности ученика, 
формирования приемов мыслительной деятельности, которые 
являются средствами самостоятельного добывания знаний 
учащихся. 

2. Соответствие структуры содержания структуре процесса 
познания (С1–АН–С2), мыслительного процесса, процесса 
усвоения. Ученик учиться думая и думает, учась.

3. Соответствие содержания диагностично определенным 
целям познавательной деятельности иступеням дидактической 
матрицы, т.е. приобретение содержании многослойную форму и 
развивающего свойства. 

4. Учет дидактических возможностей ИКТ и т.п.
Концептуальной основой разработки нового содержания 

служит 4-х элементная теория содержания образования (знания, 
способы деятельности, опыт творческой деятельности, система 
норм эмоционально – ценностного отношения) И.Я.Лернера. 

Методы и формы трехмерной методической системы обучения 
(ТМСО) имеют свои особенности, главной из которых является их 
иерархическая структура. 

Методами ТМСО являются методы и приемы, прежде всего, 
самостоятельной и групповой поисково-исследовательской 
деятельности учеников: а) приемы мыслительной деятельности 
(сравнение, анализ, синтез и т.п.); б) приемы решения уровневых 
задач, способы исследования и научного познания; в) приемы 
(стратегии) формирования критического и творческого мышления. 

Формы ТМСО – типы современных уроков, разработанных 
на основе технологической карты технологии, основанной на 
трехмерной методической системе обучения. 

Как было показано выше, содержание трехмерной модели 
обучения имеет иерархическую структуру. Содержание каждого 
уровня иерархии определяется на основе характеристики 
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таксономии целей обучения, а также с учетом расширения 
субъектной роли ученика, закономерности мышления и процесса 
усвоения нового учебного материала. В связи с этим возникают 
новые требования к разработке учебников. Содержание их 
определяется на основе новых принципов отбора учебного 
материала, на 4-элементной основе определения содержания И.Я. 
Лернера, с разработкой уровневых учебных заданий по каждой 
теме. 

Отличительные особенности развивающих учебников 
трехмерной методической системы обучения:

1. Направлены на формирование умений самостоятельного 
поиска, предусмотрено выполнение развивающих и 
процессуальных функций учебника. 

2. Характеризуются проблемно-рассуждающим изложением, 
системами уровневых вопросов и заданий, направленных на 
организацию самостоятельного поиска решения проблем. 

3. Учебник, погружающий ученика в ситуацию диалога, 
учебник-собеседник. 

4. Учебник с исследовательским способом изложения, 
предоставляющий возможность самостоятельных «открытий». 

5. Учебник, имеющий систему уровневых заданий для 
самостоятельных и тематических контрольных работ. 

6. Учебник, конструированный на основе технологического 
подхода. 

Наш опыт показал (см.гл.III), что с опорой на технологию 
трехмерной методической системы обучения учителя смогут 
разрабатывать авторские учебники. 

Эффективная организация учебного процесса предполагает 
создание и реализацию педагогической технологии. Кроме 
этого, технологизация учебного процесса позволяет педагогам 
осуществить основное их обязательство, которое заключается в 
полном усвоении учениками учебного материала в соответствии с 
требованиями ГОСО, а также внедрение в практику объективной, 
критериальной системы оценивания их достижений. Более 
того, эффективная организация учебного процесса, ликвидация 
педагогических экспромтов, обеспечение качественного обучения 
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являются не только требованиями современного образования, 
но и позволяют заложить основу эффективного использования 
бюджетных средств!

Педагогическую технологию, разработанную на основе 
вышеописанной методической системы обучения, мы назвали 
технологией трехмерной методической системы обучения 
(ТТМСО). 

Логико-структурной основой ТТМСО является дидактическая 
матрица. Особенностью ТТМСО является интеграция 
инновационного потенциала двух трендов педагогических 
технологий: 1) технологии, ориентированной на исследовательскую 
деятельность ученика; 2) технологии, ориентированной на 
результат. 

Дидактическая матрица служит объединяющей основой двух 
частей ТТМСО. В первой, синектической части ТТМСО обучение 
проводится с применением интерактивных методов обучения и 
технологии критического мышления. В части, ориентированной на 
результат, ученикам предлагается система заданий, разработанных 
на основе требований таксономии Б. Блума для самостоятельной 
познавательной деятельности.  

Стимулирующее оценивание, основанное на концепции «оценки 
методом сложения», служит главным мотивационным источником 
постепенного восхождения вверх учащихся по «лестнице развития» 
дидактической матрицы (см.гл. I, II). Реализация второй части 
технологии позволяет также критериально оценивать учебные 
успехи учеников. 

Многолетний опыт работы по использованию ТТМСО в 
школьной практике показал, что в конце учебного года все ученики 
усваивают учебный материал на уровне «знания» и «понимания», 
на уровне «применения» – в среднем более 30% (см.гл.II). 

Таким образом, дидактическим условием повышения качества 
обучения в контексте реализации концепции «обучения в течение 
всей жизни» является разработка трехмерной методической 
системы обучения и на ее основе образовательной технологии, с 
внедрением ее в практику. Главное здесь – переход от «знаниевой» 
методической системы к развивающей, деятельностной 
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методической системе обучения. Технология, разработанная на 
ее основе, будет гарантировать повышение качества обучения, 
эффективность процесса обучения. 

Многолетний опыт по использованию ТТМСО в школах РК 
показал, что внедрение педагогической технологии трехмерной 
методической системы обучения решает следующие актуальные 
проблемы обучения, существующие в традиционной школе:

1. Применение ТТМСО обеспечивает переход от 
знаниецентрической дидактики к личностно-деятельностной, 
развивающей дидактике, основой которой служит трехмерная 
методическая система обучения. Ядро ТТМСО – дидактическая 
матрица – является системообразующим элементом трехмерной 
дидактики и «лестницей развития» в учебном процессе субъекта 
деятельности, т.е. ученика.

2. ТТМСО позволяет реализовать инновационный потенциал 
двух мировых трендов педагогической технологии: технологии, 
ориентированной на исследовательскую деятельность, и 
технологии, ориентированной на результат. Синектическая часть 
обеспечивает организацию обучения на основе технологии 
критического мышления, вторая часть – гарантированный 
результат на уровне требований государственных образовательных 
стандартов образования.

3. Использование ТТМСО обеспечивает внедрение в 
обучение объективной, точной, научнообоснованной системы 
педагогической квалиметрии, в том числе критериальной 
системы оценивания учебных достижений учащихся, корректной 
диагностики и мониторинг качества обучения.

4. ТТМСО позволяет эффективно сформировать ключевые 
образовательные компетентности, функциональную грамотность 
у учащихся, а также играет важную роль в подготовке их к 
международным исследованиям качества PISA.

5. Применение ТТМСО способствует формированию высокого 
уровня мотивации, активности, воли, умений самореализации. 
Навыки осмысления и рефлексии позволяют осуществить 
достаточно эффективное управление учебным процессом.

6. Использование ТТМСО обеспечивает эффективное 
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применение информационно-коммуникационных технологий в 
обучении, выявление одаренности у детей, ранней профориентации 
учащихся.

7. ТТМСО создает комфортные условия для учеников-субъектов 
учебного процесса, снимает перегрузку, стрессы в обучении, 
позволяет внедрить здоровьесберегающую дидактику в целом в 
школьную практику.

8. Позволяет реализовать проект «Развивающие учебники», где 
разработчиком учебника становится сам учитель.

9. Приближает обучающе-инновационный потенциал 
элитарных и обычных образовательных школ.

10. Повышает эффективность деятельности МКШ, в том числе 
с совмещенными классами.
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение А

Тема урока: «Первый признак равенства треугольников»

Мурысина Татьяна Михайловна – преподаватель 
математики ГБОУ «Санкт-Петербургский музыкальный 

лицей Комитета по культуре»,
 7 класс

Ученик – это не сосуд, который нужно наполнить, 
а факел, который надо зажечь.

Плутарх

Предмет: геометрия 
Тип урока: урок открытия новых знаний 
Учебные материалы урока: Атанасян Л.С., Бутузов 

В.Ф., Кадомцев и др. Геометрия, 7-9 классы, – 15-е изд. – М.: 
Просвещение, 2008 [108-109]. 

Раздаточные материалы: набор треугольников из прозрачной 
основы для выполнения практической работы, листы для записи 
результатов практической работы на каждого ученика, оценочные 
листы на каждую группу, таблицы для подведения итогов урока 
[108], заготовки для записи доказательства теоремы на каждого 
ученика. 

Техническое оснащение: компьютер, интерактивная доска, 
интерактивная презентация к уроку. 
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Цели урока: 
- В направлении личностного развития 
Воспитание качеств личности, обеспечивающих культуру речи, 

патриотизм и уважение к Отечеству, социальную мобильность, 
способность принимать самостоятельные решения. Развитие 
способности к умственному эксперименту, необходимому для 
адаптации в современном информационном обществе. 

- В метапредметном направлении 
Формирование общих способов интеллектуальной 

деятельности, характерных для математики и являющихся 
основой познавательной культуры, значимой для различных сфер 
деятельности человека. Развитие умений учебно-познавательной 
деятельности. 

- В предметном направлении 
Овладение математическими знаниями и умениями, 

необходимыми для продолжения обучения в старшей школе, 
изучения смежных дисциплин, применения в повседневной 
жизни. Создание фундамента для математического развития, 
формирования механизмов мышления, характерных для 
математической деятельности. 

Задачи урока: 
- В направлении личностного развития 
Воспитывать у учащихся интерес к геометрии и познанию. 

Формировать положительный мотив обучения. Способствовать 
формированию коммуникативной компетентности учащихся, 
умения организовать учебное сотрудничество и совместную 
деятельность с учителем и сверстниками, быть объективными 
в оценке деятельности как своей, так и других. Развивать 
наблюдательность, умение сравнивать, анализировать и 
делать выводы, умение ставить проблему и искать пути 
ее разрешения. Формировать ответственное отношение к 
учебному труду. 

- В метапредметном направлении 
Сформировать представления учащихся о геометрической 

фигуре «треугольник» как о неотъемлемой части окружающего 
нас мира, о различном использовании в быту и жизни предметов 
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и устройств, имеющих форму треугольника. Показать 
учащимся способы описания практической жизненной задачи 
на математическом языке, возможность поиска и дальнейшего 
применения на уроках математики знаний, полученных в других 
предметных областях. 

- В предметном направлении 
Подвести учащихся к самостоятельному формулированию 

первого признака равенства треугольников. Разъяснить 
смысл понятий «теорема и ее доказательство», научить 
выделять в структуре формулировки теоремы «условие» и 
«заключение»,различать признаки и свойства объектов. Показать 
учащимся практическое применение доказанной теоремы при 
решении задач (на начальном этапе по готовым чертежам). 

План урока 
1. Организационный момент. Постановка целей и задач урока 

– 1 минута. 
2. Проверка домашнего задания. Актуализация опорных знаний 

– 8 минут. 
3. Постановка проблемы– 5 минут. 
4. Лабораторно-практическая работа – 8 минут. 
5. Раскрытие новых понятий «теорема и ее доказательство». 

Доказательство первого признака равенства треугольников – 10 
минут. 

6. Первичное применение полученных знаний при решении 
задач – 8 минут. 

7. Домашнее задание. Рефлексия. Подведение итогов – 5 минут. 
Описание основных этапов урока 
1. Организационный момент. Постановка целей и задач 

урока 
Цель: включение учащихся в деятельность на личностно-

значимом уровне: «Хочу, потому что могу». 
Планируемые результаты
УУД: Личностные, регулятивные, коммуникативные. 
Деятельность учеников: включение в деловой ритм, должна 

возникнуть положительная эмоциональная направленность. 
Деятельность учителя: устное сообщение. Сообщение учитель 
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произносит доброжелательным тоном и начинает с приветствия. 
Интерес учащихся к уроку достигается сообщением о том, 
что учеников ожидают «сюрприз», неожиданные задания, 
лабораторно-практическая работа и открытие нового знания. 
Знакомство с геометрической фигурой «треугольник» – 
начальный этап изучения темы, одновременно начат поисково-
исследовательский проект «Треугольники вокруг нас» [109]. 
Визуальный интерес учеников вызывает главная страница 
презентации к уроку, отображенная на интерактивной доске. 
Учитель сообщает ученикам, что навигатором урока будет 
«Интерактивное табло», которое будет направлять их по 
правильному пути и предлагать различные виды деятельности. 
Обязательно должны прозвучать убедительные слова о том, 
что все ученики сегодня успешно справятся с поставленными 
задачами, но работать им предстоит активно и плодотворно. 

2. Проверка домашнего задания. Актуализация опорных 
знаний 

Цель: повторение изученного материала, необходимого для 
«открытия нового знания». 

Планируемые результаты 
Предметные: повторение теории по теме «Понятие 

треугольника», актуализация опорных знаний, необходимых для 
работы над новым материалом. 

УУД: регулятивные, познавательные, коммуникативные. 
Проверка домашнего задания начинается с теории, на 

интерактивной доске активируется кнопка «теория». В результате 
проверки учащиеся должны повторить определение треугольника, 
определение периметра треугольника; уметь называть по рисунку 
стороны и углы, противолежащие друг другу, различать на чертеже 
угол, заключенный между сторонами; формулировать определение 
равных треугольников. 

Класс делится на 4 группы, в каждой группе учитель назначает 
консультантов. Работу по повторению теории в группах организуют 
консультанты, ученики самостоятельно выделяют ключевые слова 
(фразы) в тексте учебника, отвечают друг другу на поставленные 
вопросы и слушают ответы, исправляя возможные ошибки. 
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Групповой вид деятельности учащихся продолжается не более 2 
минут. 

Контроль учителя в форме «командного первенства». 
Представитель группы отвечает на вопрос учителя, правильный 
ответ – 1 балл, если нет – то ученик выбывает, и баллы группе не 
начисляются.

Вопросы учителя: 
1) «Простой вопрос»: из каких простых геометрических фигур 

состоит треугольник? 
2) «Слепой вопрос» (ученик стоит спиной к доске): на рисунке 

изображены 3 точки, соединенные отрезками. Верно ли, что на 
доске изображен треугольник? 

3) «Найди ошибку»: в треугольниках против равных углов 
лежат равные стороны. 

4) «Сложный вопрос»: при наложении двух равных 
треугольников соответственно совместились две пары вершин и 
стороны, заключенные между ними, верно ли, что обязательно 
совместятся все остальные элементы треугольников? 

5) «Сделай вывод»: какой вывод можно сделать из предложения 
«два треугольника равны»? 

На интерактивной доске активируется кнопка «практика», 
открываются задачи из рабочей тетради. Эти задачи являются 
целесообразными для актуализации опорных знаний и успешного 
выполнения лабораторно-практической работы. Деятельность 
учащихся – взаимопроверка по образцу.
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В завершение этого и последующих этапов урока консультанты 
заносят баллы учащихся своей группы в оценочные листы. 

3. Постановка проблемы 
Цель: Повышение мотивации обучения, воспитание 

патриотизма, гражданственности, постановка проблемной 
жизненной ситуации. 

Планируемые результаты 
Предметные: приобретение первичного опыта математического 

моделирования и формализации. 
УУД: личностные, регулятивные, познавательные, 

коммуникативные. 
Замысел урока состоит в том, что на материале 

самостоятельной поисковой деятельности учащихся выдвигается 
проблема, поэтому на интерактивной доске активируется 
кнопка «проект» и повторяются примеры предыдущего урока 
по теме: «Треугольники вокруг нас». Отчеты, оформленные 
в соответствии с требованиями проекта (2 балла), ученики 
передают консультантам. Далее проводится «индивидуальное 
первенство», отвечающих назначают консультанты, правильный 
ответ – 1 балл. Ученики рассказывают о результатах своей 
поисковой деятельности в области «истории», дополняя друг 
друга. При обсуждении солдатского треугольника, учитель 
обязательно должен подчеркнуть, что победа нашего народа в 
Великой Отечественной войне останется в памяти поколений, и 
мы всегда должны быть благодарны участникам этой войны. 

Другим результатом поиска учеников, может быть задача 
Наполеона, однако в ней присутствуют элементы незнания 
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ученика – понятие равностороннего треугольника, поэтому 
учитель обращает внимание, что об этом будут говорить на 
другом уроке, когда будут изучать виды треугольников. Ученикам 
рекомендуется исследовать информацию о М.И. Кутузове и узнать 
об его отношении к математике. 

Для постановки проблемы обсуждаются треугольные 
конструкции в строительстве. В качестве примеров ученики 
называют конструкции железнодорожных мостов, конструкции 
высоковольтных линий электропередач, крыши деревянных 
домов и др. Ранее учащимся было предложено нарисовать домик. 
Эксперимент подтвердил – крыша домиков на всех рисунках 
имеет треугольную форму. Наиболее аккуратные работы 
демонстрируются на экране (кнопка «сюрприз»). 
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Вопрос: «Почему в строительстве так широко используются 
треугольные конструкции, в частности крыши домов?» Ученики 
объясняют это свойством жесткости треугольника, если заданы 
стороны треугольника, то форма его уже не изменится. Учитель 
соглашается и уточняет, что стропила зданий – это несущая 
конструкция крыши дома, она должна быть жесткой и прочной, 
поэтому имеет треугольную форму. На изображении строящегося 
дома треугольные конструкции зрительно производят впечатление 
равных треугольников, однако мы не можем установить их 
равенство путем наложения. 

Вопросы для постановки проблемы и выдвижения гипотез: 
«Возникли затруднения? Какие? А зачем нужно совмещать 
стропила крыши?» Выясняется, что в строительстве не всегда 
можно наложить одну треугольную конструкцию на другую из-за 
их массивности. Учитель подчеркивает, что это реальная жизненная 
ситуация, и просит сформулировать ее на математическом языке. 
Ученики замечают, что не всегда можно установить равенство 
треугольников путем наложения. 

Возникает необходимость определить: «Существуют ли 
другие способы установления равенства двух треугольников?» 
Ответы учащихся неоднозначны, одни считают, что такой способ 
существует, другие нет. Учитель обращает внимание учеников на 
то, что предположения, которые возникли в беседе, называются 
гипотезами. В тетрадях записывается суть проблемы и гипотезы. 
Интерактивная доска отключается, чтобы дать возможность 
ученикам сосредоточиться на выполнении практической работы, 
делается гимнастика для глаз. 
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4. Лабораторно-практическая работа 
Цель: построение проекта выхода из затруднения, «открытие 

нового знания». 
Планируемые результаты 
Предметные: формулирование первого признака равенства 

треугольников. 
УУД: регулятивные, познавательные, коммуникативные. 
Для реализации поиска подтверждения гипотезы, для выясне-

ния оснований совмещения элементов треугольников учащимся 
предлагается выполнить наложение одного треугольника на дру-
гой. Для наглядности выбраны именно неравные треугольники. 
При проведении практической работы класс делится по рядам. 
Консультанты помогают учителю раздать всем ученикам листы 
для выполнения практической работы и заранее заготовленные 
треугольники из прозрачной основы. Подведение итогов – «инди-
видуальное первенство», каждый ответ оценивается в 1 балл. 

В результате работы ученики должны сделать вывод, который 
они формулируют, используя текстовую заготовку, отвечая на во-
прос: «Что я вижу на рисунке?». Итоговые рисунки по каждому 
случаю наложения проецируются на доску. Обсуждая каждый вид 
наложения, ученики должны ответить на вопросы: «Сколько со-
ответственно равных элементов имеют треугольники, какие это 
элементы? Какой из видов наложения наиболее близок к полному 
совмещению треугольников? Какие элементы треугольников со-
вместились в 3 случае наложения? Подумайте, совмещение каких 
элементов необходимо для того, чтобы треугольники совмести-
лись полностью? В каком случае это возможно?». Ученики бы-
стро подмечают, что для того, чтобы треугольники совместились 
полностью, необходимо совмещение точек (вершин) В и В1. 

Вопросы, способствующие открытию нового знания: 
«Подумайте, сколько равных элементов нужно найти у двух 
треугольников, чтобы установить их равенство? Какие это 
элементы? Нашли ли мы новый способ установления равенства 
треугольников? Какая гипотеза оказались верной? Давайте 
попробуем сформулировать новый способ установления равенства 
треугольников».
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Лабораторно-практическая работа. Первый вид наложения треугольников
Технология выполнения работы.
1. Совместите две вершины треугольников А и А

1
так, чтобы сторона  АС одного треугольника 

пошла по стороне  А
1
С

1
другого треугольника. Вершины В и В

1
 должны лежать по одну сторону от 

совмещенных сторон. 
2. Обведите контур прозрачного треугольника и обозначьте его вершины.
3. Отвечая на вопрос: «Что я вижу на рисунке?» оформите результаты своей работы, используя 

текстовую заготовку, вставив в нее пропущенные и подходящие по смыслу слова.
ВЫВОД:
1. Сторона АС одного треугольника пошла по стороне  А

1
С

1
другого треугольника. Точки А и А

1
 

при наложении совместились, точки С и С
1
при наложении не совместились, значит у отрезков АС и 

А
1
С

1
при наложении совместился только один конец, значит они не равны.
2. У треугольников АВС и А

1
В

1
С

1
нет равных элементов.

3. Треугольник не равны, потому что при наложении не совместились.

Лабораторно-практическая работа. Второй 
вид наложения треугольников

Технология выполнения работы.
1. Совместите две вершины треугольников 

А и А
1
так, чтобы сторона  АС одного треуголь-

ника пошла по стороне  А
1
С

1
другого треуголь-

ника. Вершины В и В
1
 должны лежать по одну 

сторону от совмещенных сторон. 
2. Обведите контур прозрачного треуголь-

ника и обозначьте его вершины.
3. Отвечая на вопрос: «Что я вижу на 

рисунке?» оформите результаты своей работы, 

используя текстовую заготовку, вставив в нее 
пропущенные и подходящие по смыслу слова.

ВЫВОД:
1. Сторона АС одного треугольника пошла 

по стороне  А
1
С

1
другого треугольника. ТочкиА 

и А
1
 при наложении совместились, точки С и 

С1при наложении  совместились, значит концы 
отрезков АС и А

1
С

1
 при наложении совмести-

лись, значит отрезки  равны.
2. У треугольников АВС и А

1
В

1
С

1
один рав-

ный элемент.
3. Треугольник не равны, потому что при 

наложении не совместились.

Лабораторно-практическая работа. Третий вид наложения треугольников
Технология выполнения работы.
1. Совместите две вершины треугольников А и А

1
так, чтобы стороны  АВ и АС одного треуголь-

ника пошли соответственно по лучам  А
1
В

1
и А

1
С

1
. 

2. Обведите контур прозрачного треугольника и обозначьте его вершины.
3. Отвечая на вопрос: «Что я вижу на рисунке?» оформите результаты своей работы, используя 

текстовую заготовку, вставив в нее пропущенные и подходящие по смыслу слова.
ВЫВОД:
1. Сторона АС одного треугольника пошла по стороне  А

1
С

1
другого треугольника. Точки А и А

1
 

при наложении совместились, точки С и С
1 

при наложении  совместились, значит концы отрезков 
АС и А

1
С

1 
при наложении совместились, значит эти отрезки  равны.

2. Сторона АВ одного треугольника пошла по стороне  А
1
В

1
 другого треугольника.  ТочкиА и 

А
1
при наложении совместились, точки В и В

1
 при наложении не совместились, значит концы отрез-

ков  АВ и А
1
В

1
 при наложении не совместились, значит отрезки не равны. 

3. У треугольников АВС и А
1
В

1
С

1
два равных элемента.

4. Треугольники не совместились, поэтому они не равны.
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Ученики самостоятельно, опираясь на новые знания, 
своими словами формулируют новый способ установления 
равенства треугольников, учитель сообщает ученикам, что они 
сформулировали основную теорему планиметрии –первый признак 
равенства треугольников.Ученики самостоятельно формируют 
тему урока. 

5. Раскрытие новых понятий «теорема и ее доказательство». 
Доказательство первого признака равенства треугольников 

Цель: демонстрация возможности использования на уроках 
математики знаний, полученных в других предметных областях, 
отработка навыка построения цепочки логических рассуждений, 
приводящих к обоснованию исследуемого факта. 

Планируемые результаты 
Предметные: раскрытие понятий «теорема и ее доказательство», 

структура теоремы, доказательство первого признака равенства 
треугольников, раскрытие понятия свойств и признаков объекта. 

УУД: регулятивные, познавательные, коммуникативные. 
Учитель поясняет ученикам, что в геометрии называется 

«теоремой и ее доказательством» и ставит перед ними задачу 
подготовить к следующему уроку историческую справку: «Что 
означает «теорема» в математике греков?». Далее ученикам 
сообщается, что в структуре любой теоремы есть «условие» и 
«заключение». Если рассматривать теорему как задачу, то «условие» 
– это то, что дано, то, чем можно пользоваться. «Заключение» же 
– неизвестный факт, требующий доказательства. Рассматривается 
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простой пример: «если ученик не сделал домашнее задание, то 
учитель его не похвалит» и демонстрируется, что это утверждение 
состоит из двух частей – «условия» и «заключения». Вспоминаются 
в устной форме утверждения о равенстве вертикальных углов и 
другие факты, обоснованные ранее. Делается замечание, что эти 
утверждения фактически являются теоремами, а их обоснование 
– доказательством. Ученики пробуют переформулировать эти 
утверждения по заданной схеме.

На доске отображаются формулировки теорем и задач, 
которые не имеют вид ранее обозначенной схемы. 

Учитель: «Опять мы оказались в затруднении. Как выйти 
из создавшейся ситуации?». Неожиданное задание: «Найдите 
и выделите подлежащее и сказуемое в утверждениях. 
Сделайте вывод». 

Ученики легко замечают, что подлежащее – это условие 
утверждения, а сказуемое – это заключение. Учитель уточняет, 
что в формулировке нужно выделить подлежащее и его группу, 
сказуемое и его группу; тогда подлежащее и его группа – 
условие, сказуемое и его группа – заключение [110]. 

Последняя формулировка выражает первый признак 
равенства треугольников, делается вывод: чтобы запомнить 
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формулировку теоремы, не нужно заучивать ее без понимания, 
нужно понимать, о чем она, и уметь выделять в ней условие 
и заключение. Ученикам предлагается еще раз по желанию 
сформулировать теорему о равенстве треугольников (2 балла). 
Если ученики в затруднении, то учитель просит прочитать 
формулировку и попробовать сформулировать ее после 
прочтения. На вопрос, нужно ли доказывать теорему, факт, 
установленный практическим путем, однозначного ответа у 
учеников нет, поэтому можно предложить ученикам задание на 
зрительную иллюзию. Полезно сообщить учащимся причины 
возникновения зрительных иллюзий: глаз делает ошибку в 
определении размеров фигур в «заполненном» и «пустом» 
пространстве. 

Доказательные рассуждения проводятся в форме 
логического поиска (обоснование на основе выполненных 
ранее действий и сделанных выводов). Ученики, опираясь на 
текст учебника, заполняют специальную заготовку в форме 
таблицы. Проверка доказательства – по эталону на доске.
Ученики вносят коррективы в свои записи, уточняют неясные 
моменты и обсуждают результаты самостоятельно в группах. 
Учитель координирует деятельность групп, если необходимо 
помогает и отвечает на вопросы.
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Отличие свойств объекта от его признаков выясняется на 
простом примере: «Свойства и признаки хорошей погоды». 
Ученики легко приводят примеры и делают вывод, что 
формулировки отличаются в местоположении фразы «хорошая 
погода», в свойствах «хорошая погода» – это условие, а в признаках 
«хорошая погода» – заключение. 

Контроль учителя: 
1) Ответьте на вопрос: «Факт равенства вертикальных углов 

является свойством или признаком? (1 балл).
2) Переформулируйте первый признак равенства треугольников 

так, чтобы он стало свойством равных треугольников (3 балла). 
6. Первичное применение полученных знаний при решении 

задач 
Цель: уточнение алгоритма использования нового знания, 

включение его в систему знаний ученика. 
Планируемые результаты 
Предметные: установление алгоритма применения доказанного 

признака при решении задач (на начальном этапе – по готовым 
чертежам), применение нового знания вместе с изученными ранее 
фактами. 

УУД: регулятивные, познавательные, коммуникативные. 
Учащимся предлагается устно решить задачи по готовым 

чертежам. 
Первое задание выполняется фронтально.
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Контроль учителя: 
1) Ответьте на вопрос: «Факт равенства вертикальных углов 
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так, чтобы он стало свойством равных треугольников (3 балла). 
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Цель: уточнение алгоритма использования нового знания, 
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Свойства хорошей погоды:
Если погода хорошая, то поют птицы.
Если погода хорошая, то светит солнце.

Признаки хорошей погоды:
Если поют птицы, то погода 
хорошая.
Если светит солнце, то погода 
хорошая.                                                    

РЕШЕНИЕ
На рисунке длина отрезка АВ 
кажется больше длины отрезка DЕ, 
а на самомо деле АВ=DЕ
Зрительная иллюзия

По рисунку сравните 
отрезки АВ и DЕ

Первый признак равенства треугольников Первый признак равенства треугольниковПервый признак равенства треугольников Первый признак равенства треугольниковТеорема Теорема

Дано: ∆АВС, ∆А
1
В

1
С

1
, ∟А=∟А

1
, АВ=А

1
В

1
,   АС=А

1
С

1

Доказать: ∆АВС=∆А
1
В

1
С

1

Действие: Наложим ∆АВС на ∆А
1
В

1
С

1
 так, чтобы 

совместились вершины равных углов ∟А и ∟А
1

Шаги доказательства 
(результат действия)

1) Стороны АВ и АС наложились
соответственно на лучи А

1
В

1
 и А

1
С

1

2) Стороны АВ и АС соответственно 
совместились со сторонами А

1
В

1
 и А

1
С

1

3) В частности, совместились точки 
В и В

1
, Си С

1
4) ∆АВС полностью совместился  
с  ∆А

1
В

1
С

1
 

5) ∆АВС= ∆А
1
В

1
С

1 
Что и требовалось 

доказать 
По определению равных фигур

Совместились соответственно равные 
элементы 

Обоснование шагов доказательства
(почему?)

АВ= А
1
В

1
 

АС= А
1
С

1

АВ= А
1
В

1
 

АС= А
1
С

1

∟А=∟А
1

Табло



397

Вопросы (1 балл): 
1. Перечислите все известные вам способы установления 

равенства двух треугольников. 
2. Какой из этих способов подойдет для доказательства 

равенства треугольников, изображенных на рисунке 1? Сколько 
пар равных элементов и каких нужно найти для доказательства 
равенства этих треугольников на основании первого признака 
равенства треугольников? 
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чертежам), применение нового знания вместе с изученными ранее 
фактами. 

УУД: регулятивные, познавательные, коммуникативные. 
Учащимся предлагается устно решить задачи по готовым 

чертежам. 
Первое задание выполняется фронтально.
Вопросы (1 балл): 
1. Перечислите все известные вам способы установления равенства 

двух треугольников. 

Первый признак равенства треугольниковПервый признак равенства треугольниковЗадачи

Задание 1. На рисунке изображены наиболее типичные случаи 
применения первого признака равенства треугольников. Обоснуйте 
их равенство.

Рисунок 1

Рисунок 2

Рисунок 3

Рисунок 4

Рисунок 5
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3. На рисунке 2 укажите две пары равных сторон треугольников. 
Какие углы должны быть равны, чтобы треугольники были равны? 
Равны ли они? Почему? 

4. На рисунке 3 какие пары равных элементов обозначены 
у треугольников? Равенства какого элемента не хватает, чтобы 
воспользоваться первым признаком равенства треугольников? Что 
можно сказать о стороне ДC? 

5. По рисункам 4 и 5 попробуйте сами обосновать, почему 
треугольники равны. /Правильный ответ – 2 балла./ 

Второе задание выполняется в форме «командного первенства» 
(2 балла получает каждый ученик группы). 

7. Подведение итогов. Рефлексия. Домашнее задание 
Цель: диагностика личностных, предметных и метапредметных 

результатов деятельности учащихся на уроке, определение 
учениками границ своего знания и незнания. 

Планируемые результаты
УУД: личностные, коммуникативные. 
Ученикам предлагается заполнить таблицу итогов урока. Учитель 

выписывает на доске критерии оценок. Консультанты выставляют 
оценки ученикам своей группы и передают оценочные листы учите-
лю. Важным является заключительное слово учителя, который может 
поощрить дополнительными баллами учеников, например, тех, кто 
очень старался, но у них не всегда и не все получалось. Учитель мо-
жет выставлять оценки по желанию ученика, так как подход к оценке 
деятельности учеников должен быть дифференцированным. 

Домашнее задание 
Обязательная часть: 
1) Выучить формулировку и доказательство теоремы § 15. 
2) В рабочей тетради выполнить № 54, 55. 
Вариативная часть: 
1) Попробовать доказать теорему при другом расположении 

чертежа. 
2) Подготовить отчеты по проекту, изучив следующие области: 

«астрономия» и «нереальные объекты». 
3) Подумать! (Задача на смекалку). За 1 минуту начертить как 

можно больше равных треугольников. 
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Сноски: 
 [1] Оценочный лист на группу оформлен в виде таблицы.

[2] На первом уроке был начат поисково-исследовательский 
проект «Треугольники вокруг нас». Были обозначены основные 
направления поиска и план реализации проекта. К каждому 
уроку учитель в качестве творческой части домашнего задания 
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Таблица итогов урока
«+» – да иди это уже известно; «–» – нет или мне не все еще понятно;
«смайлик» – это интересно и неожиданно; «?» – узнать подробнее

В личностном направлении

Понравился ли вам урок?

Понравилась ли вам  работа в группах?

Удалось ли вам разрешить проблемную жизненную ситуацию?

В метапредметном направлении

Всегда ли вам известно о треугольниках в истории?

Всегда ли вам известно о треугольниках в других предметных 
областях?

Помогла ли вам практическая работа найти новый способ уста-
новления равенства треугольников? 

Понравился ли вам универсальный метод выделения в структуре 
теоремы  «условия и заключения»?

В предметном направлении

Все ли вы узнали о теоремах?

Понятен ли вам способ применения первого признака равенства 
треугольников при решении задач? 

Какой способ установления равенства двух треугольников рацио-
нальнее – путем наложения или с помощью доказанного признака?

Сноски: [1] Оценочный лист на группу оформлен в виде таблицы
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Критерии оценки: 15 и более баллов – «5», 10-14 баллов – «4», 6-9 баллов – «3».

[2] На первом уроке был начат поисково-исследовательский проект 
«Треугольники вокруг нас». Были обозначены основные направления 
поиска и план реализации проекта. К каждому уроку учитель в качестве 
творческой части домашнего задания обозначает определенные области 
поиска, в зависимости от темы следующего урока и тех знаний, которые 
ученики будут получать о треугольнике. По окончании главы проводится 
обобщающий урок с защитой проекта. 

[3] Методика выделения в формулировке теоремы условия и 
заключения взята из книги для учителя В. А. Далингера «Методика 
обучения учащихся доказательству математических предложений» [111].

261

Таблица итогов урока
«+» – да иди это уже известно; «–» – нет или мне не все еще понятно;
«смайлик» – это интересно и неожиданно; «?» – узнать подробнее

В личностном направлении

Понравился ли вам урок?

Понравилась ли вам  работа в группах?

Удалось ли вам разрешить проблемную жизненную ситуацию?

В метапредметном направлении

Всегда ли вам известно о треугольниках в истории?

Всегда ли вам известно о треугольниках в других предметных 
областях?

Помогла ли вам практическая работа найти новый способ уста-
новления равенства треугольников? 

Понравился ли вам универсальный метод выделения в структуре 
теоремы  «условия и заключения»?

В предметном направлении

Все ли вы узнали о теоремах?

Понятен ли вам способ применения первого признака равенства 
треугольников при решении задач? 

Какой способ установления равенства двух треугольников рацио-
нальнее – путем наложения или с помощью доказанного признака?

Сноски: [1] Оценочный лист на группу оформлен в виде таблицы

ФИ
Ученика

Д
/

З
 

т
ео

р
и

я
(5

б
);

    

 Д
/

З
 п

р
а

к
-

т
и

к
а

  (
3

б
);

Д
/

З
 п

р
о

ек
т

 
(2

б
);

   

П
ра

к
ти

че
ск

ая
 

ра
бо

та
;  

Т
ео

р
ем

а
 

(1
б

);

Р
еш

ен
и

е 
за

да
чи

 (2
б)

;  

О
б

щ
и

й
 

б
а

л
л

; 

О
ц

ен
к

а
 з

а
 

у
р

о
к

; 
 

Итоги урока (количество 
знаков)

+ -  ?

Критерии оценки: 15 и более баллов – «5», 10-14 баллов – «4», 6-9 баллов – «3».

[2] На первом уроке был начат поисково-исследовательский проект 
«Треугольники вокруг нас». Были обозначены основные направления 
поиска и план реализации проекта. К каждому уроку учитель в качестве 
творческой части домашнего задания обозначает определенные области 
поиска, в зависимости от темы следующего урока и тех знаний, которые 
ученики будут получать о треугольнике. По окончании главы проводится 
обобщающий урок с защитой проекта. 

[3] Методика выделения в формулировке теоремы условия и 
заключения взята из книги для учителя В. А. Далингера «Методика 
обучения учащихся доказательству математических предложений» [111].



400

обозначает определенные области поиска в зависимости от темы 
следующего урока и тех знаний, которые ученики будут получать о 
треугольнике. По окончании главы проводится обобщающий урок 
с защитой проекта. [3] 

Методика выделения в формулировке теоремы условия 
и заключения взята из книги для учителя В.А.Далингера 
«Методика обучения учащихся доказательству математических 
предложений» [111].
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Приложение Б

 8 КЛАСС

Тема урока: «Квадратное уравнение. 
Виды квадратного уравнения»

Обновление школы возможно только через научно 
обоснованное совершенствование педагогической технологии, 

предполагающей строго научное проектирование и точное 
воспроизведение в классе гарантирующих успех педагогических 

процессов, а не надежды на мифическое, неизвестно откуда 
возникающее педагогическое мастерство учителя. 

Научно обоснованная технология обучения – это и есть 
педагогическое мастерство. 

В.П.Беспалько

Предмет: алгебра.
Тип урока: комбинированный (урок освоения нового материала 

с применением критериальной системы оценивания на этапе 
обратной связи в конце урока)

Цель урока: создание педагогических условий для: 
а) развития функциональной грамотности учащихся в процессе 

самостоятельного добывания знаний по новой теме; 
б) измерения уровня формирования функциональной 

грамотности каждого ученика.
Задачи урока
- обучающие: формирование теоретических и практических 
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умений и навыков по теме «Квадратные уравнения». 
Способствовать формированию умений анализировать условие 
задач, развитию умения рассуждать, развитию познавательного 
интереса, умению видеть связь между математикой и окружающей 
жизнью. Содействовать обобщению и систематизации знаний 
учащихся по теме «Решение задач с помощью квадратных 
уравнений». Виды квадратного уравнения». Обучение школьников 
решению практических задач с применением знаний в реальной 
жизни по теме «Квадратное уравнение».

- развивающие: развитие внимания и логического, 
алгоритмического, математического мышления, памяти; 
обеспечение условий для последовательного выполнения 
учащимися разноуровневых заданий на III этапе оценивания.

- воспитывающие: воспитание коммуникативной культуры, 
формирование нравственных убеждений. воспитывать 
внимательность и культуру мышления, самостоятельность и 
взаимопомощь.

Формируемые УУД:
- познавательные (самостоятельное выделение и 

формулирование познавательной цели; поиск и выделение 
необходимой информации, формулировка определений в устной 
и письменной форме; выбор наиболее эффективных способов 
решения задач); коммуникативные (планирование учебного 
сотрудничества, постановка вопросов, владение монологической 
и диалогической формами речи);

- регулятивные (целеполагание, планирование, прогнозирование, 
контроль, коррекция, саморегуляция);

- личностные (оценивать собственную учебную деятельность: 
свои достижения, причины неудач).

Форма урока: урок-исследование.
Методы урока: диалоговый, исследовательский, метод 

вопросно-ответного единства и обратной связи.
Технология: Технология трехмерной методической системы 

обучения.
Форма организации учебной деятельности: групповая, 

индивидуальная.
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Продолжительность урока: 45 минут.
Учебные материалы: учебник, методические рекомендации 

для учителя, плакат «Прозрачный журнал», дополнительный 
классный журнал для учителя (копия «Прозрачного журнала»).

Раздаточные материалы: индивидуальная рабочая тетрадь 
ученика с трехуровневыми заданиями для измерения уровня 
учебных достижений каждого ученика на ІІІ этапе обратной 
связи. В конце рабочей тетради имеются оценочные листы (копия 
«Прозрачного журнала»).

Техническое оснащение: компьютер, интерактивная доска, 
интерактивная презентация к уроку.

Ход урока
Структура каждой темы состоит из двух частей: 

синектической части и части, ориентированной на 
результат. В синектической части предусмотрено развитие 
функциональной грамотности учащихся. Здесь применяется 
метод «синектики», основанный на принципах мозгового 
штурма. Он был предложен американским ученым У. Гордоном 
в середине 50-х годов XX в. 

Синектическая часть урока по решению инновационной 
учебной проблемы включает в себя два этапа: первый этап – 
ознакомление с проблемой; второй этап – решение проблемы.

На первый этап урока отводится 5-7 минут. На нем проводятся: 
а) организационный момент; б) проверка домашнего задания на 
степень завершенности разноуровневых заданий по прошлой 
теме (об этом будет изложено в конце сценария данного урока); 
в) актуализация (повторение) прежних знаний, необходимых для 
усвоения новой темы. Значение слова «актуализация» говорит о 
том, что нужно сделать актуальными прежние знания, нужными 
их в данный момент. Эти задания из рубрики «Вспомни!» 
предназначены для повторения пройденного материала, служащего 
мостиком к изучению новой темы. Дети приходят из дома с 
готовыми ответами, например:

По первоисточникам найдите необходимые пропущенные слова 
и выражения и вставьте в ответы следующих заданий:

1. Что называется уравнением?
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Ответ: уравнением называется равенство, содержащее букву, 
значение которой  надо найти.

2. Что значит решить уравнение?
Ответ: Решить уравнение – значит найти все его корни или 

убедиться, что корней нет.
3. Что называется корнем уравнения?
Ответ: Корнем уравнения называется значение буквы 

(неизвестного), при подстановке которого в уравнение получается 
верное числовое равенство.

4. Решите линейные уравнения:
а) 3х+6=0                  б) (х-3)(х+1)= 0
    3х= -6  х-3=0 или х+1=0
    х= -6: 3х=3           х= -1
    х= -2

Особенностью технологического подхода на этом этапе 
является то, что задания на актуализацию задаются на дом еще 
на прошлом уроке. Эффективность выполнения таких заданий 
заранее, дома, заключается в том, что: а) экономится время; б) 
каждый ученик будет вынужден приходить подготовленным 
к усвоению новой темы, а слабому ничего не остается, как 
подтянуться и стараться по мере своих способностей. Пусть 
даже списывает в первое время. Тем самым постепенно будет 
повышаться активность и ответственность учащихся. 

Вышеприведенные задания на «Вспомни!» постепенно 
усложняются, видоизменяются и заканчиваются проблемным 
вопросом: 

5. Ребята, еще какие виды уравнений вы знаете? .... ... да, бывают 
квадратные уравнения. 

Далее учитель знакомит учащихся с целью и задачами 
изучения новой темы: ее теоретическим и практическим 
значением. Ученики знакомятся с заданиями из рубрики «Будете 
знать!»: «Сегодня на уроке вы познакомитесь с разными видами 
квадратного уравнения. Они представляют собой ожидаемые 
результаты урока. Научитесь решать задачи на составление 
квадратных уравнений».
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Для получения ожидаемых результатов ученики приступают в 
групповой работе к выполнению процессуальных заданий по новой 
теме. Такие задания ведут к раскрытию основных положений 
темы, способствуют развитию функциональной грамотности 
учащихся в ходе непосредственного участия их в познавательном 
процессе и представлены по шести шагам исследовательского 
метода на втором этапе урока. Последовательность шагов 
соответствует последовательности учебных целей Б.Блума: 
«Узнавание», «Понимание», «Анализ», «Синтез», «Применение», 
«Оценивание».  

Итак, на второй этап самостоятельного усвоения новой темы 
отводитсявсего 20-25 минут. 

Этап начинается с решения системы задач поискового 
характера. Задания первых четырех шагов предназначены для 
освоения теоретической части темы. Учащимся предлагается 
самостоятельно проработать содержание текста из учебника. 
Работа над текстом может быть организовано в индивидуальной, 
парной или групповой форме. Каждый ученик (или группа) 
получает рабочий лист с конкретными вопросами и заданиями 
(или задания в рабочей тетради) с целью обработки содержащейся 
в тексте информации. В процессе выполнения заданий первых 
четырех шагов усваивается теоретическая часть темы.

1 шаг. Задания информационного характера на «Узнавание» 
для формирования знаний включают следующие ключевые слова: 
Вставьте пропущенные слова или найдите в тексте новые слова, 
термины, понятия, выражения (по каждому абзацу), отвечающие 
на вопросы: кто? что? где? когда? какой? и другие задания 
информационного характера, а также задания на: «Запомнить…, 
составить список…, выделить…, рассказать о…, показать…, 
назвать…, и т.д.». Количество заданий не ограничивается, 
например:

В следующих заданиях вставьте пропущенные слова:
1. Что такое квадратное уравнение? Как оно выглядит? 
Ответ: В термине квадратное уравнение ключевым словом 

является «квадратное». Оно означает, что в уравнении обязательно 
должен присутствовать икс в квадрате. Кроме него в уравнении 
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могут быть (а могут и не быть!) просто икс (в первой степени) и 
просто число (свободный член). И не должно быть иксов в степени 
больше двойки. 

Говоря математическим языком, квадратное уравнение – это 
уравнение вида: ах2+bх+с=0, где а,b,с – любые действительные 
числа, причем а≠0, х – независимая переменная.

2. В квадратном уравнении а называется первым 
коэффициентом, b – вторым коэффициентом, с – свободным 
членом.

3. Если в квадратном уравнении первый коэффициент равен 1, 
то уравнение называется приведенным квадратным уравнением.

4. Если в квадратном уравнении b или с, или оба равны 0, 
то квадратное уравнение называется неполным квадратным 
уравнением.

2 шаг. Даются задания на «Понимание» для выявления 
причинно-следственных связей,  в условия которых включаются 
следующие ключевые слова: почему? зачем? объясни, найди 
причину, докажи, придумай и т.д., например:

Из указанных уравнений выбери квадратные уравнения и 
объясни, почему:

а) 3х2+2х-5=0   б) -3х2-2х3=0   в) 5х-6х2+1=0  г) 3
2

х2+4=0   д) х-3=0
Ответ: а, в, г, так как они имеют наивысшую степень 2.
1. Внесите в таблицу коэффициенты квадратного уравнения:

а) 5х2-4х-2=0;  б) 3х2=0;   в) -3х2+6х=0;  г) х2-9=0;   д) х2-2,5х-1,5=0
Ответ:

а b с
5 -4 -2
3 0 0
-3 6 0
1 0 -9
1 -2,5 -1,5

3.Является ли данное уравнение приведенным и почему: 
а) х2+25х-1=0  Ответ: да, так как а=1
б) –х2-х+16=0  Ответ: нет, так как а≠1
в) – 6х2=12х-3=0    Ответ: нет, так как а≠1
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4. Является ли данное уравнение неполным и почему:
а) 4х2-9=0             Ответ: да, так как b=0
б) 11х2-3х-1=0      Ответ: нет, так как b≠0 и с≠0
в) – 2х2=0              Ответ: да, так как b=0 и с=0
г) 4х2 -3х=0           Ответ: да, так как с=0
3 шаг. Задания на «Анализ»
Вусловия заданий включаются следующие ключевые слова: 
1) сравните … … с … … … (сравниваются ответы из 

«Понимания»)
2) выделите главную идею темы …
а) выявите различия между … …, 
б) найдите общее …
1) Сравните по диаграмме Венна различные виды квадратных 

уравнений:

2. Какова главная идея темы?
Любое уравнение вида ах2+bх+с=0 можно привести к 

приведенному, разделив обе части уравнения на а.
а) В чем особенность каждого из видов квадратных уравнений?
- особенность неполного уравнения вида ах2=0 (b=0, с=0) 

заключается в том, что оно имеет единственный корень х= 0;
- особенность неполного уравнения вида ах2+bх=0 (с=0) в том, 

что это уравнение имеет корни: х1=0;  х2= - 
а
b

- особенность неполного уравнения вида ах2+с=0 (b=0) в том, 
что оно имеет два корня 
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1
=0;    х

2
= – 

a
b

  

- особенность неполного уравнения вида ах2+с=0 (b=0) в том, что 

оно имеет два  корня х
1,2

=±
a
c

− , если коэффициенты а и с разных 

знаков.  

, если коэффициенты а и с 
разных знаков. 

Уравнение корней не имеет, если коэффициенты а и с одного знака.
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б) В чем сходство между ними? 
Общим свойством всех рассмотренных типов уравнений 

является то, что они являются частными случаями квадратных 
уравнений. 

4 шаг. Задания по теоретической части на «Синтез»
Условия заданий должны включать следующие ключевые слова: 
а) приведи в систему …, классифицируй (заполни таблицу, 

начерти опорную блок-схему, заполни кроссворд, реши, составь 
ребус и т.д.); 

б) сделай вывод, обобщи по всему содержанию текста, 
дай определение (на основе выделенной главной идеи темы из 
предыдущего «Анализа»).

1. Заполните блок-схему, составленную на основе главной идеи 
темы 

2. Многие задачи алгебры, геометрии, физики, техники 
приводят к необходимости решения квадратных уравнений. 
Мы с вами должны научиться проводить анализ задачи, вводить 
неизвестные величины, находить зависимость между данными 
задачи и неизвестными величинами. Составим схему решения 
задач:

- Анализ условия.
- Выделение главных ситуаций.
- Введение неизвестных величин.
- Установление зависимости между данными задачи и 

неизвестными величинами.
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- Составление уравнения.
- Решение уравнения.
- Запись ответа.
Если в уравнении дискриминант положителен, решениями 

задачи могут быть оба корня уравнения. Иногда бывает, что по 
смыслу задачи ей удовлетворяет лишь один из корней квадратного 
уравнения.

Задача1. Произведение двух натуральных чисел равно 84. Одно 
из чисел на 5 больше другого. Найти эти числа.

Анализируем условие задачи, составляем и решаем уравнение.
Пусть меньшее из данных чисел равно х, тогда большее 

число равно х+5. По условию произведение этих чисел равно 84. 
Составим уравнение:

х(х+5)=84
Получили квадратное уравнение:
х2+5х-84=0
Решим это уравнение:

D=52-4*1*(-84)=25+336=361=192, х1=(-5+19):2=7; х2=(-5-19):2=-12. 
Второй корень по смыслу задачи не подходит, т.к. даны 

натуральные числа. Значит, меньшее число равно 7, а большее 
число равно 7+5=12. 

Ответ: 7 и 12.
Рассмотрим задачу с геометрическим содержанием, для 

решения которой применяется формула площади треугольника.
Задача 2. Найдите катеты прямоугольного треугольника, если 

известно, что один из них на 7 см больше другого, а площадь этого 
треугольника равна 30 см2.

Решение. Площадь прямоугольного треугольника равна 
половине произведения катетов. Длины катетов неизвестны. 
Площадь равна 30 см2.

Пусть х см – длина одного катета, (х+7) см – длина второго 
катета. Используя формулу площади треугольника, составим 
уравнение: 

х(х+7):2=30 
Решим уравнение: 
х2+7х=60, х2+7х-60=0, D=289, х1=-12; х2=5.
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Так как длина отрезка величина положительная, то только х=5 
удовлетворяет условию задачи. 

Найдем длину второго катета: 
5+7=12 см 
Ответ: 5 см и 12 см.
Далее собирают ключевые идеи, систематизируют. В ходе 

выступления авторов тем допустимы дополнительные вопросы, 
организуется обсуждение результатов работы. Во время своего 
выступления эксперт (из числа учащихся) ориентируется по 
карточкам, где записаны важные темы. При этом могут быть 
намечены следующие шаги:

- поиск дополнительной информации;
- определение индивидуального домашнего задания для 

отдельных учащихся или групп детей; 
- выделение нерешенных проблем; 
- определение последующих этапов работы.
Эта педагогическая техника называется «Ключевые идеи» 

и позволяет одновременно решить целый ряд образовательных 
целей: 

- выявить субъектный опыт учащихся; 
- обогатить опыт ученика в максимально возможном для него 

диапазоне; 
- обеспечить осмысление учащимися социальной и 

практической значимости изучаемого материала;
- обеспечить развитие информационной и коммуникативной 

культуры школьников;
- формировать умения выделять главное в тексте;
б) следующим пунктом 2-го этапа усвоения темы в 

синектической части урока является организация учителем 
обсуждения и презентации результатов групповой работы 
учеников. При получении заданий на самостоятельное добывание 
знаний по новой теме учащиеся не всегда умеютвыделять главное, 
существенное, поэтому необходимо обучать учащихся следующим 
приемам исследовательского метода:

- выделить предметы мысли (понятия, теоремы, законы, идеи 
и др.);
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- разделить материал на логически завершенные части;
- найти ключевые понятия;
- сгруппировать главные мысли по каждой части (абзацу) 

текста;
- обобщить главные мысли и сделать вывод о главном в 

содержании.
- оформить выводы в виде схем, модели, плана, таблиц и т.п.
Учитель может дать следующие задания: 
- найдите в тексте такие выражения, которые заслуживают 

особого внимания и достойны обсуждения в рамках общей 
дискуссии в классе; 

- найдите в тексте основные (новые понятия, термины, 
обозначения) и запишите их в алфавитном порядке; 

- выберите из текста такую информацию, которая является 
для вас неожиданной, так как противоречит вашим ожиданиям и 
первоначальным представлениям.

Понимание воспринятого учащимися может быть проверено 
с помощью вопросов, на которые учитель предлагает ответить 
письменно в индивидуальной, парной или групповой работе. 

Отвечая на вопросы в блоке «синтеза», учащиеся фактически 
составляют опорный конспект изученного материала 
(используются задания на «узнавание», «понимание» и «анализ»). 
При изучении новой темы серьезное внимание уделяется контролю 
за выполнением заданий, подводятся итоги ее усвоения, наиболее 
отличившиеся активные участники учения поощряются устно, 
оценка в журнал не ставится, так как пока еще идет процесс 
усвоения новой темы.

5 шаг. Далее, на пятом шаге «Применения», ученики 
закрепляют полученные теоретические знания на практике.

1. Решите уравнения:
а) х2=0         3х2=0          -5х2=0
    х=0           х=0             х=0
Вывод: если коэффициент b и свободный член с равны 0, то 

квадратное уравнение имеет единственный корень х= 0
б) х2-3х=0             2х2+5х=0   
х(х-3)=0                х(2х+5)=0
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х=0 или х-3=0      х=0 или 2х-5=0
х=3х=

2
5

Вывод: если свободный член равен нулю, то квадратное 

уравнение имеет корни: х1=0, х2=- а
b

в) х2-25=0        2х2-32=0        2х2+32=0
    х2=25           2х2=32           2х2= -32
    х1=-5 х2=5     х2=16            х2= -16
    х1=-4 х2=4     корней нет
Вывод: если в неполном квадратном уравнении (b=0) 

коэффициенты а и с разных знаков, то уравнение имеет два корня 

х1,2=± а
с

− ,
если коэффициенты а и с одного знака, то уравнение корней не 

имеет.
2) Приведи уравнения к приведенному квадратному уравнению:
а) 2х2-6х+10=0            б) -3х2+9х-15=0
Разделим обе части уравнения на 2 Разделим обе части 

уравнения на -3
        х2-3х+5=0                                 х2+3х-5=0
Вывод: любое уравнение вида   ах2+bх+с=0 можно привести к 

приведенному, разделив обе части уравнения на а.
Эти простейшие примеры на закрепление новой темы 

послужат в дальнейшем образцом для выполнения заданий 
первого уровня усвоения на 3 этапе урока, предназначенного для 
получения зачета.

6  шаг. Практические задания на «Оценивание» (рефлексию)
Полученные знания и умения применяются при рефлексии и 

решении компетентностного задания из жизненной ситуации.
Предлагаются такие задания, как:
а) Вырази свое мнение по отношению к событиям, имеющим 

место в содержании; 
б) Как ты думаешь, где в повседневной жизни можно применить 

полученные знания и умения по данной теме? 
в) Для чего это нужно в жизни?
г) Какое применение может найти в  жизненной ситуации …?
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 Задача 3. Мяч брошен вертикально вверх с начальной 
скоростью 40 м/с. Через сколько секунд оно окажется на высоте 
60 м?

Решение. Из курса физики известно, что если не учитывать 
сопротивление воздуха, то высота h(м), на которой брошенный 
вертикально вверх мяч окажется через t(c), может быть найдена 
по формуле:

h=V0 t-gt2/2,
где Vo(м/с) – начальная скорость, g – ускорение свободного 

падения, приближенно равное 10 м/с2. 
Подставив значения h и V в формулу, получим 60=40t –5t2. 
Получив квадратное уравнение, решим его:
5t2-40t+60=0, t2-8t+12=0, D=16, t1=2; t2=6
Рассмотрим график зависимости h от t, где h=40t-5t2. Из 

графика видно, что мяч, брошенный 
вертикально вверх, в течение первых 4 
секунд поднимается вверх до высоты 80 
м, а затем начинает падать. На высоте 
60 м от земли он оказывается дважды: 
через 2 секунды и через 6 секунд после 
бросания. Условию задачи удовлетворяют 
оба найденных корня.

Ответ: на высоте 60 м тело окажется 
через 2 секунды и через 6 секунд.

Рассмотрим старинную задачу, которая решается с помощью 
теоремы Пифагора, но полученное при решении уравнение после 
упрощения оказывается линейным.

Задача 4. (Задача Бхаскары, Индия, XII в.)
Цветок лотоса возвышался над тихим 

озером на полфута. Когда порыв ветра 
отклонил цветок от прежнего места на 2 
фута, цветок скрылся под водой. Определите 
глубину озера.

Решение. Пусть отрезки АВ и АС 
изображают лотос в двух положениях. Если 
АD = х – глубина озера, то ВD = 1/2, АС = х+1/2.
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Второй корень по смыслу задачи не подходит, т.к. даны 
натуральные числа. Значит меньшее число равно 7, а большее число 
равно 7+5=12. 

Ответ: 7 и 12.
Рассмотрим задачу с геометрическим содержанием, для решения 

которой, применяется формула площади треугольника.

Задача 2. Найдите катеты прямоугольного треугольника, если 
известно, что один из них на 7 см больше другого, а площадь этого 
треугольника равна 30 см2.

Решение. Площадь прямоугольного треугольника равна половине 
произведения катетов. Длины катетов неизвестны. Площадь равна 30 
см2.

Пусть х см-длина одного катета, (х+7) см- длина второго катета. 
Используя формулу площади треугольника составим уравнение: 
х(х+7)/2=30.  

Решим уравнение: х2+7х=60, х2+7х–60=0, D=289, х
1
=–12; х

2
=5. 

Так как длина отрезка величина положительная, то только х=5 
удовлетворяет условию задачи. Найдем длину второго катета: 5+7=12 
см. 

Ответ: 5 см и 12 см.
Задача 3. Мяч брошен вертикально вверх с начальной скоростью 

40 м/с. Через сколько секунд оно окажется на высоте 60 м?
Решение. Из курса физики известно, что если не учитывать 

сопротивление воздуха, то высота h(м), на которой брошенный 
вертикально вверх мяч окажется через t(c), может быть найдена по 
формуле h=V

0
 t – gt2/2, где V

o
(м/с) – начальная скорость, g- ускорение 

свободного падения, приближенно равное 10 м/с2. Подставив 
значения h и V в формулу, получим 60=40t-5t2. Получили квадратное 
уравнение, решим его. 5t2–40t+60=0, t2-8t+12=0, D=16, t

1
=2; t

2
=6. 

Рассмотрим график зависимости h от t, где h=40t–5t2. Из графика 
видно, что мяч, брошенный вертикально вверх, в течении первых 4 
с поднимается вверх до высоты 80 м, а 
затем начинает падать. На высоте 60 
м от земли оно оказывается дважды: 
через 2 с и через 6 с после бросания. 
Условию задачи удовлетворяют оба 
найденных корня.

Ответ: на высоте 60 м тело окажется 
через 2 с и через 6 с.
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Составим уравнение: 
х2+ 22 = (х + 1/2)2,
Решим уравнение:
х2+ 22 = х2 +2*1/2х + (1/2)2, х2 + 4 - х2 –х -1/4 =0, х=3 >¾.
Ответ: глубина озера 3 и 3/4 фута.
В процессе закрепления теоретической части нового 

материала очень часто учитель обращается к учащимся с 
просьбой задать друг другу вопросы по поводу изученного. 
Практически всегда этот вопрос остается без ответа. С целью 
активизации деятельности учащихся в этом направлении 
применяются специальные педагогические техники, 
предназначенные для выполнения заданий на закрепление. По 
педагогической технике «Пчелиный улей» учитель дает задание 
учащимся в парах обменяться мнениями о том, кто что узнал, и 
сформулировать по два вопроса, которые они хотели бы задать. 
Далее каждая пара по очереди формулирует свои вопросы, на 
которые отвечает либо учитель, либо другие учащиеся. Благодаря 
этой технике обеспечивается переработка полученной новой 
информации. Кроме того, становятся очевидными затруднения, 
которые возникли у школьников в связи с пониманием новых 
знаний. 

На второй этап самостоятельного изучения новой темы 
отводится примерно две третьи времени, запланированного для 
ее полного усвоения. При этом реализуются исполнительские 
действия ученика по добыванию новых теоретических знаний и 
закреплению их на практике.

В условиях применения на уроках технологии трехмерной 
методической системы обучения, в синектической части 
усвоения темы значительное внимание уделяется использованию 
интерактивных методов обучения, педагогических техник, 
кооперативной технологии, стратегий критического мышления и 
организации дидактических игр. 

Отличительной особенностью педагогической технологии 
трехмерной методической системы обучения от существующих 
педагогических технологий, является требование об обязательной 
организации части, ориентированной на результат на третьем 
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этапе урока. На этом этапе реализуется обратная связь для 
измерения уровня развития функциональной грамотности 
каждого ученика по всем темам учебного предмета (имеется в 
виду содержание каждого параграфа). 

В этих условиях обратная связь осуществляется в форме 
индивидуальной самостоятельной работы с трехуровневыми 
заданиями-измерителями, отобранными из содержания, 
усвоенного на втором этапе изучения темы. На каждом уровне 
усвоения даются задания на измерение уровня знаний и измерение 
уровня умений согласно критериям, определенным по теории 
полного усвоения Б.Блума. 

Ш этап обратной связи
Разноуровневые задания-измерители: 

ІІІ ЭТАП. 1 уровень (всего 5 баллов)

1 шаг. Теоретическая 
часть «Узнавание». 
В правой графе пишутся 
задания, в условия 
которых включаются 
следующие ключевые 
слова: Найди в тексте 
новые слова, термины, 
понятия, выражения, 
(по каждому абзацу), 
отвечающие на 
вопросы: кто? что? 
где? когда? какой? 
и другие задания 
информационного 
характера.А также 
задания на : «запомнить 
…, составить . . 
., рассказать о …, 
показать … …, 
назвать… и т.д.»

1задание: Вставьте пропущенные слова
1. Квадратным называется уравнение 
вида ах2+bх+с=0, где а,b,с – любые 
действительные числа, причем а≠0, х – 
независимая переменная.
2. В квадратном уравнении ах2+bх+с=0,  
а  называется первым коэффициентом, b 
– вторым коэффициентом, с – свободным 
членом.
3. Приведенным квадратным уравнением 
называется квадратное уравнение, в котором 
первый коэффициент равен 1.
4. Неполным квадратным уравнением 
называется квадратное уравнение, в котором 
b или с, или оба равны 0. 
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2шаг. Практическая 
часть: как 5шаг на 
«Применение» на ІІ 
этапе (по образцу).
Применение в 
сходной ситуации: 
выполни задания, 
проиллюстрируй, реши 
по образцу следующие 
задания: № …, № … 
или упражнения из 
учебника, сборника 
(название автора, 
страница …)

1.Является ли квадратным уравнение?
а) 2,5х2-3х+7=0        Ответ: да
б) 19х2+4х4-1=0        Ответ: нет
в) 0,2х2+6,9=0         Ответ: да 
2. Укажите в квадратном уравнении его 
коэффициенты.
а) 8х2+5х+10=0        Ответ: а=8, b=5, с=10
б) х2-4,5х=0           Ответ: а=1, b= -4,5, с=0
в) -7-6х2=0            Ответ: а=-6, b= 0, с= -7
3.Решите уравнения:

а)9 х2-4=0                Ответ: ± 3
2

б) 4х2-2х=0               Ответ: 0; 0,5
в) -5х2=0                 Ответ: 0
4. Приведите уравнения к виду: х2+pх+q=0:
а) х(3х+5)-1=х(х-4)        Ответ: х2+4,5х-0,5=0
б) (6+х)2=(х-2)(3-х)        Ответ: х2+3,5х+21=0
5) Заполните таблицу:
Уравнение а в с в2-4ас х1 х2 х1+х2 х1*х2
5х2-4х=0

3 0 -27
-2х2=-5-3х

Начальный результат: измеряется 1 уровень развития функциональ-
ной грамотности ученика на первом (пороговом) уровне усвоения: 1) уче-
ник знает понятия, термины, аксиомы, т.е. полную информацию по теме; 
2) умеет правильно выполнять практические задания по образцу. Поэто-
му обеспечены такие виды качества знаний, как «Полнота» и «Правиль-
ность». Количественная характеристика качества знаний:  5 баллов по за-
четной системе, или оценка «3» (удовлетворительно) ставится в журнал, 
если ученик не сможет выполнить задания следующих уровней.

Задания первого уровня выполняются индивидуально 
с помощью репродуктивных методов: «запоминание», 
«копирование», «воспроизведение» усвоенного из теоретической 
части и «применение» по образцу на практике.Выполнение 
заданий ученического уровня усвоения является обязательным 
для всех учащихся. Это вводится для того, чтобы предлагая классу 
разноуровневые задания, не делить их по прежним результатам 
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обучения на способных и неспособных учащихся, а дать 
возможность каждому из них подняться в своем темпе работы до 
того уровня, до которого позволяют их природные способности. Тем 
самым будет соблюдаться наряду с принципами дифференциации 
и индивидуализации обучения принцип гуманизации в отношении 
ко всем учащимся, включая слабоуспевающих детей. 

Количество баллов, набранное по результатам выполнения 
заданий первого уровня усвоения (5 баллов), является единицей 
измерения 1 уровня развития функциональной грамотности 
ученика, который оценивается на «удовлетворительно», если он 
не в состоянии выполнять задания следующих уровней усвоения. 

Выполнив задания первого уровня и отметив их после 
проверки учителем на «прозрачном журнале», который постоянно 
должен висеть у доски, дети имеют право на последовательное 
выполнение заданий следующих уровней усвоения и набирать 
соответствующее количество баллов. В промежутках между 
дальнейшей работой они имеют право проверять по своим записям 
правильность выполнения заданий у своих соседей по парте. 

2 уровень (5 баллов+4 балла = 9 баллов) 
3 а шаг. 
Теорети-
ческая 
часть 
«Понима-
ние» 

1) Напишите формулу корней квадратного уравнения:
а) ах2+вх+с=0; б) ах2+2кх+с=0

2) Произведение двух натуральных чисел, одно из которых 
на 6 больше другого, равно 187. Найдите эти числа.
Решение
Первое число Второе число Произведение чисел

х х + 6 187
Составим уравнение х(х+6)=187. Решим его: х2+6х-187=0. 
D=784,х=11, х=-17. Второй корень по смыслу задачи не 
подходит, т.к. даны натуральные числа. Значит меньшее 
число равно 11. Второе число равно 11+6=17.Ответ:11 и 
17.
3)Заполните таблицу:
Уравнение а в с в2-4ас х1 х2 х1+х2 х1*х2
х2-6х+9=0

2 7 9
4х2=-7х
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3 б шаг. 
Теорети-
ческая 
часть 
«Анализ»

1.Составьте квадратное уравнение вида ах2+bх+с=0, если 
известны значения а, b и с:
а) а=5, b=2, с=17          Ответ: 5х2+2х+17=0
б) а=6, b=-1, с=0          Ответ: 6х2-х=0
в) а=-4, b=0,5, с=1       Ответ: -4х2+0,5х+1=0
2. Является ли квадратным уравнение?
х(8-3х)=(5х-1)2             Ответ: да
3.Найди корни уравнения:
а) (х-5)2+4х= 25             Ответ: 0, -6
б) (х+6)(х-7)= -х+7       Ответ: ±7
4. При каких значенияха равны значения выражений 8а2-7 
и 9а2-8        Ответ: ±1

4 шаг. 
Практика 

Брат и сестра собирали малину. Когда сестра собрала 2/3 
своего двухлитрового бидона, трехлитровый бидон бра-
та был почти полон. Ребята поменялись бидонами и через 
некоторое время одновременно закончили сбор ягод. Во 
сколько раз брат работал быстрее сестры?
Решение. Сначала сестра собрала 2/3 * 2 = 4/3л малины. 
Пусть брат собрал в k раз больше (k>1), то есть 4/3k л. По-
том сестра собрала 3 – 4/3k, а брат в k раз больше: 3k – 4/3k2, 
что составило 2 – 4/3 = 2/3 л. Составим уравнение
3k – 4/3k2 = 2/3,
Откуда k = 2 (k = ¼ не удовлетворяет условию k >1). То есть 
брат работает быстрее сестры в 2 раза. Ответ: в 2 раза.

Второй промежуточный результат: 2 уровень развития функ-
циональной грамотности (знания и умения) второго уровня:  К 
имеющимся видам качества знаний «Полнота» и «Правильность» 
добавляются следующие виды: «Глубина», «Гибкость (т.е.знает при-
чинно-следственные связи полученных знаний на первом уровне) и 
«Действенность» (умеет выполнять задания в измененной ситуации).  
Количественная характеристика качества знаний:  5+4=9 баллов или 
оценка «4» (хорошо) ставится в журнал, если ученик не сможет выпол-
нить задания следующего третьего уровня.

Количество баллов, набранное по результатам выполнения 
заданий первого и второго уровней усвоения (9 баллов) является 
единицей измерения 2 уровня развития функциональной 
грамотности ученика, который оценивается на «хорошо», если он 
не в состоянии выполнять задания третьего уровня усвоения. 
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3 уровень (9+3 балла)
5 шаг. Теоретическая 
часть «Синтез». Пред-
лагаются такие задания 
как на 4 шаге  ІІ этапа, 
только в другом вари-
анте. 
В правой графе пишут-
ся задания, в условия 
которых включаются 
следующие ключевые 
слова: 
а) Приведи в систему 
…, классифицируй (за-
полни таблицу, начер-
ти опорную блок-схему, 
заполни кроссворд, 
реши, составь ребус и 
т.д.).
б) Сделай вывод, 
обобщи по всему со-
держанию текста, дай 
определение (на основе 
выделенной главной 
идеи темы из предыду-
щего «Анализа»).

1. Разгадай кроссворд:
1.

2.
3.

4.
5.

6.

По горизонтали: 
1. а или b в квадратном уравнении есть коэффици-
ент.
2. Если в полном квадратном уравненииа=1, то оно 
приведенное.
3. Равенство, содержащее неизвестное, – уравнение.
4. Уравнение вида ах2+bх+с=0, где а,b и с– любые 
действительные числа, причем если а≠0 – квадрат-
ное.
5. Если в квадратном уравнении b или с, или оба 
одновременно равны 0, то уравнение неполное.
6. Найти корни уравнения – это значит решить его.
По вертикали:
1.Что общего у уравнения и растения? (корень)
2. При каком значении m из данного уравнения мож-
но получить неполное квадратное уравнение? Найди 
его корни.

а) х2-(m+1)х-5=0             Ответ: m= -1, х=± 5
б) mх2+(1,5-3m)х-8=0         Ответ: m=0,5, х=±4

6 шаг. Практика: 
«Оценивание» (реф-
лексия). Предлагаются 
такие задания как на 
6-шаге  ІІ этапа, только 
в другом варианте:
а) Вырази свое мнение 
по отношению к собы-
тиям, имеющим место 
в содержании; 
б) Как ты думаешь, где 
в повседневной жизни 
можно применить по-
лученные знания и уме-
ния по данной теме?

1. Как можно получить из полного квадратного урав-
нения  ах2+bх+с=0, где а≠0 и а≠1 приведенное ква-
дратное уравнение?
Ответ: нужно разделитьобе части уравнения наа.
2. При каких значениях а,b и с неполные квадратные 
уравнения ах2+bх=0 и ах2+с=0 имеют одинаковое ко-
личество корней?
Ответ: если а и с имеютпротивоположные знаки, b –
любое число, то оба уравнения имеют два корня.
3. Комната имеет квадратную форму. Насколько уве-
личится площадь пола, если каждую сторону увели-
чить на 1 м? 
Ответ: 2х+1
4. Как вы думаете, где еще в жизни можно применить 
квадратные уравнения? Приведите пример и решите.
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Конечный результат по содержанию госстандарта: 3уровень развития 
функциональной грамотности (знания и умения) третьего уровня: К имеющимся 
видам качества знаний «Полнота» и «Правильность»,«Глубина», «Гибкость 
и «Действенность» добавляются следующие виды: «Систематичность», 
«Системность» и «Прочность» как вид качества знаний, интегрирующий 
все предыдущие виды. Количественная характеристика качества знаний 
на третьем уровне:  9+3=12 баллов или оценка «5» (отлично) ставится в 
журнал.

4 творческий уровень (12 баллов)
Ученик получает задание четвертого творческого уровня (логические или 
олимпиадные задания, или фрагменты из научных проектов). Ученики вы-
полняют их самостоятельно, применяя исследовательский метод, приемами 
которого являются 1-6 шаги, соответствующие последовательности целей 
по Б.Блуму, приведенные на втором этапе урока в данной таблице. Результат 
оценивается отдельно по 12-балльной системе. На выбор выполните одно из 
следующих заданий:
1. Решите задачу Евклида (III век до н.э.). Евклид решал квадратные урав-
нения, применяя геометрический способ. Вот одна из задач из древнегре-
ческого трактата: «Имеется город с границей в виде квадрата со стороной 
неизвестного размера, в центре каждой стороны находятся ворота. На рас-
стоянии 20 бу (1бу = 1,6 м) от северных ворот стоит столб. Если пройти от 
южных ворот 14 бу прямо, затем повернуть на запад и пройти еще 1775 бу, 
то можно увидеть столб. Спрашивается: какова сторона границы города?»
2. Раработайте проект «Квадратные уравнения через века и страны». Для 
этого озакомьтесь с работами ученых-математиков, открытия которых яв-
ляются основой научно-технического прогресса. Это приведет к развитию 
интереса к математике как к предмету на основе знакомства с историческим 
материалом, расширит ваш кругозор, будет стимулировать познавательную 
активность и творчество.

На обратную связь на третьем этапе изучения новой темы 
отводится оставшееся время до конца урока, вплоть до начала 
следующего занятия по данному предмету. Содержание 
домашнего задания уже заложено в трехуровневые задания, в 
процессе выполнения которых кроме исполнительских действий 
реализуются также коррекционные (Коррд), контрольные (Кд) 
и оценочные действия, постепенно переходящие от управления 
учителем на первом уровне усвоения к самоуправлению, 
самокоррекции, самоконтролю, самооцениванию результатов своей 
деятельности самими учащимися на третьем уровне усвоения. 
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Главным критерием построения разноуровневых заданий-
измерителей является ориентация на характер мыслительной 
деятельности и усложнение заданий по степени самостоятельности 
мышления. Каждое задание – это своего рода мыслительная задача. 
Задания систематически дают обильную «пищу» для напряженной 
умственной работы. В этих целях широкое применение находят 
приемы мыслительной деятельности сравнение, выделение 
главного как на репродуктивном, так и на творческом уровне. 

Важно, чтобы каждый ученик вдумывался в содержание 
задания, пытался выполнить его по мере своих индивидуальных 
способностей и достиг потенциально возможных для него 
творческих вершин. При этом важен даже не результат, а сам 
процесс самостоятельной деятельности учащегося, процесс 
добывания знаний, его желание работать, осознание им своих 
затруднений, ошибок, для преодоления которых предусмотрены 
варианты помощи как со стороны учителя, так и со стороны 
«сильных» его товарищей. Этот прием является одним из средств 
индивидуализации и тесно связан с реализацией одного из свойств 
методической системы развивающего обучения, учитывающего, 
прежде всего, индивидуальные особенности, оптимально 
сочетающиеся с групповой формой  обучения. Отклик ребенка на 
помощь является одним из условий возможностей его продвижения 
в усвоении знаний и в развитии.

В процессе последовательного выполнения разноуровневых 
заданий-измерителей все дети одновременно берут старт, и каждый 
из них по мере своих индивидуальных способностей достигает 
своей вершины в овладении знаниями. При этом выполнение 
заданий высших уровней становится целью каждого ученика, 
так как по мере правильного выполнения заданий каждого из 
уровней ученики получают баллы, соответствующее этим уровням 
усвоения:  5 баллов для первого уровня, 4 балла – для второго и 
3 балла – для третьего уровня. Здесь количество баллов убывает 
по мере усложнения заданий по уровням. Если на первом уровне 
5 элементарных заданий репродуктивного характера, то каждый 
из них оценивается в 1 балл. На втором уровне – два задания на 
решение в измененных ситуациях. Они оцениваются по 2 балла. 
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Одно задание на систематизацию и обобщение всего пройденного 
по теме на третьем эвристическом уровне оценивается в 3 балла. 
Отметим, что количество заданий в каждом из уровней усвоения 
не ограничивается, но рекомендуется следовать принципам 
«перехода от простого к сложному и от количества к качеству», 
причем общий объем трехуровневых заданий-измерителей должен 
быть рассчитан на сильного ученика таким образом, чтобы он смог 
справиться с ними без особой перегрузки за время, отведенное 
государственной программой для изучения данной темы, 
включающей время на домашнюю работу. 

На уроке, по мере правильного выполнения заданий из 
каждого уровня, учащиеся отмечают их после проверки учителем 
знаком «+» в общей ведомости «Прозрачный журнал» учебных 
достижений (таблица 1), который постоянно висит на доске. Его 
заполнение организуется с целью обеспечения прозрачности 
и объективности оценивания результатов самостоятельной 
познавательной деятельности учащихся по теме. Благодаря этому 
учитель в конце урока делает вывод о степени усвоения учащимися 
изучаемого учебного материала. Полученные данные по итогам 
урока (промежуточные результаты в баллах) он отмечает в своем 
индивидуальном дневнике для того, чтобы  всегда иметь под 
рукой прозрачную картину объективных показателей учебных 
достижений учащихся и своевременно «подтянуть» отстающих 
ребят во внеурочное время (см. таблицу 2).

Отбор заданий-измерителей для самостоятельной работы по 
разным уровням усвоения создает возможность для лучшей орга-
низации и упорядочения домашней работы. Выполнение всех зада-
ний трех уровней усвоения, необходимых для полного и прочного 
усвоения материала каждого параграфа за оставшиеся 10-15 минут 
до конца урока физически не по силам всем учащимся (в случае 
комбинированного урока – в течение 45 минут), поэтому оставши-
еся задания выполняют дома в качестве домашнего задания.  

На следующем уроке, в начале изучения новой темы учитель 
суммирует баллы, полученные в конце прошлого урока и за выпол-
нение оставшихся разноуровневых заданий дома, заполняет спе-
циальный журнал учителя (копия «Прозрачного журнала») [117].
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Таблица Б 1– «Прозрачный» журнал 8 класса по алгебре, 
1 четверть

Тема урока: Квадратные уравнения. 
Виды квадратных уравнений

ФИО уча-
щихся

1 уровень 
(max 5 
баллов) 

2 уро-
вень 

(max 4 
балла)

3 
уров.
(max 
3 бал-

ла)

Кол-во 
баллов 

в классе

Ко
л-

во
 б

ал
-

ло
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за
 д

ом
. /

 
ра

б.
В
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го

 б
ал
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ло

в

О
це

нк
а 

пр
и 

тр
ад

/о
бу

че
-

ни
и

1 2 3 4 5 1 2 3 4 1 2
Асанов + + + v v v - 7 баллов 3,5 б 10,5 б “4+”
Касымова + + + + v - - - - - - 4 балла 

«незач.»
1 б 5 б «за-

чет»
“3”

Муратов + + + + v v - - - - - 4 балла 
«незач.»

2 б 7 б “3+”

Салменова + + + + + v v - - - - 5 баллов 
«зачет»

2 б 7 б “3+”

Куанов + + + + + + + v v - - 7 баллов 2 б 9 б “4”
…………

Таблица Б2– Индивидуальный дневник 
Салменовой по алгебре, 8 класс, 1 четверть

(рассматривается пример заполнения таблицы 
при изучении модуля 1 по алгебре за 8 класс)

 №№ уроков, 
темы

1уровень
(max 5 бал-

лов)

2 уро-
вень
(max 
4 бал-
лов)

3 уров.
(max
3 бал-

ла) К
ол

-в
о 

ба
лл

ов
 в

 
кл

ас
cе

К
ол

-в
о 

ба
л-

ло
в 

за
 д

ом
. /

 
ра

б.
В

се
го

 б
ал

-
лы

О
це

нк
а 

пр
и 

тр
ад

/о
бу

че
н

1 2 3 4 5 1 2 3 4 1 2
1 МОДУЛЬ 

1 урок 
+ + + + v - - - - - -

4 балла
«незач.»

1 б 5 б “3”

2 урок + + + + v - - - - - - 4 балла
«незач.»

1 б 5 б “3”

3 урок + + + + v v - - - - - 4 балла
«незач.»

2 б 7 б “3+”
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4 урок + + + + + v v - - - - 5 баллов
«зачет»

2 б 7 б “3+”

5 урок + + + + + + + v v - - 7 баллов 2 б 9 б “4”

6 урок + + + + + + + + v v - 8 баллов 2,5 10,5 “4+”
7 урок.  Ре-
зультиру-
ющая по 

модулю 1 (те-
матическая) 
сам. / раб. 1 )

+ + + + + + + + + + - 10,5 б - 10,5 “4+”

8 урок (не 
оценивается)
Коррекция 1 
9 урок. Кон-

трольная 
работа 1 

+ + + + + + + + + - - 9 балл. - 9 б “4”

  2 МОДУЛЬ
10 урок
11 урок

………….

Примечание: задания, выполненные в классе, отмечаются 
знаком +; задания, выполненные дома, отмечаются знаком v. 
Общая сумма баллов записывается в столбце «Всего баллов» и 
с помощью мониторинга «Индивидуальная траектория развития 
ученика» (см. рис. Б1) переводится в традиционные оценки, 
которые ставятся в классный журнал.

 Рисунок Б1 – Мониторинг индивидуальной траектории развития ученика
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Рисунок 1. Мониторинг «Индивидуальная траектория 
развития ученика»

По такой   же схеме изучаются материалы остальных параграфов 
одного модуля, результаты усвоения которых ученик отмечает в 
ведомости учета и на мониторинге развития соответствующими им 
точками. На 3-ем и 4-ом уровнях усвоения ученики будут в состоянии 
сами корректировать свои ошибки, руководствуясь «ответами» к 
конкретным самостоятельным работам и тестам (самокоррекция) и 
сами контролировать ход своих действий и оценивать их результаты.

Перед началом результирующей самостоятельной работы в течение 
нескольких минут необходимо подготовить учащихся к уроку. Это 
заключается в устном повторении пройденных материалов, в четких 
указаниях об объеме и содержании предстоящей самостоятельной 
работы, о ее целях и технике выполнения. Затем учитель проверяет: 
все ли учащиеся поняли, как они должны выполнять работу. 
Особое внимание при этом обращается на медлительных и менее 
подготовленных  учащихся. При необходимости учитель дает 
дополнительные объяснения. На следующем уроке проводится 
коррекционная работа по устранению пробелов по модулю (работа над 
ошибками). Учитель вместе с сильными учениками, справившимися 
со всеми заданиями, помогает отстающим, объясняет им непонятные 
моменты по пройденным материалам. Последний урок: тематическая 
контрольная работа (по материалам всех параграфов модуля). Ход 
выполнения заданий и верность ответов строго контролируются и 
оцениваются педагогом. Поэтому количество баллов учащегося по 
результатам контрольной работы может быть ниже результатов 
самостоятельной работы (таблица 2 и рисунок 1).
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По такой  же схеме изучаются материалы остальных параграфов 
одного модуля, результаты усвоения которых ученик отмечает в 
ведомости учета и на мониторинге развития соответствующими 
им точками. На 3 и 4 уровнях усвоения ученики будут в состоянии 
сами корректировать свои ошибки, руководствуясь «ответами» к 
конкретным самостоятельным работам и тестам (самокоррекция), 
и сами контролировать ход своих действий и оценивать их 
результаты. 

Перед началом результирующей самостоятельной работы в 
течение нескольких минут необходимо подготовить учащихся 
к уроку. Это заключается в устном повторении пройденных 
материалов, в четких указаниях об объеме и содержании 
предстоящей самостоятельной работы, о ее целях и технике 
выполнения. Затем учитель проверяет, все ли учащиеся поняли, 
как они должны выполнять работу. Особое внимание при этом 
обращается на медлительных и менее подготовленных учащихся. 
При необходимости учитель дает дополнительные объяснения. 
На следующем уроке проводится коррекционная работа по 
устранению пробелов по модулю (работа над ошибками). Учитель 
вместе с сильными учениками, справившимися со всеми заданиями, 
помогает отстающим, объясняет им непонятные моменты 
по пройденным материалам. Последний урок: тематическая 
контрольная работа (по материалам всех параграфов модуля). Ход 
выполнения заданий и верность ответов строго контролируются 
и оцениваются педагогом. Поэтому количество баллов учащегося 
по результатам контрольной работы может быть ниже результатов 
самостоятельной работы (таблица Б2 и рисунок Б1). 

Результаты учебных достижений в баллах по каждой теме 
ученики регулярно отмечают в таблице Б2 «Индивидуальный 
дневник ученика», соответствующую им точку – на мониторинге 
индивидуальной траектории развития ученика (рисунокБ1).

 В технологии «Трехмерной методической системы обучения 
(ТМСО)» вместо понятия «Поурочного планирования» применятся 
понятие «Тематический план». Его особенность заключается 
в том, что для усвоения любой темы,рассчитанной на 1-3 часа, 
разрабатывается единый тематический план, состоящий из 



426

трех этапов. В зависимости от количества часов, отведенных на 
изучение той или иной темы в календарном плане, вышеназванные 
этапы изучения темы будут называться типами уроков. Например, 
если на одну тему отводится:

• один час –то тип урока комбинированный (реализуются все 
три этапа урока);

• два часа, то:
- на первом уроке выполняются задания синектической части 

технологии, которая состоит из двух этапов урока. Тип урока – 
урок освоения новой темыпо развитию ФГ учащихся; 

- на втором уроке выполняются трехуровневые задания 
третьего этапа урока или части, ориентированной на результат. 
Тип урока – урок контроля и оценивания уровня ФГ;

• три часа, то:
- на первом уроке выполняются задания первого этапа и часть 

заданий второго этапа по усвоению теоретической части новой 
темы. Это реализация пунктов а) и б). 

Тип урока – урок освоения новой темы; 
- на втором уроке выполняются практические задания из 

пункта в) второго этапа. 
Тип урока – урок закрепления знаний;
- на третьем уроке выполняются трехуровневые задания 

третьего этапа урока. 
Тип урока – урок контроля и оценивания уровня 

функциональной грамотности учащихся по теме.
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Приложение В

Концепция учебно-методических комплексов (УМК),
разрабатываемых издательством «Арман-ПВ»

В современных условиях для человека чрезвычайно важна не 
столько энциклопедическая грамотность, сколько способность 
применять знания и умения в конкретных жизненных ситуациях. 
Увеличение потока информации и перспектива их неограниченного 
роста сделали бесполезной целью образования простое усвоение 
накопленных человечеством знаний. Приоритетом стали не 
механическая передача знаний, умений и навыков, а формирование 
личности, которая самостоятельно добывает, анализирует 
и использует информационно-интеллектуальные ресурсы, 
генерирует идеи, развивается и успешно самореализуется в 
условиях быстроизменяющегося мира. Необходимо изменение 
принципа организации обучения и роли ученика в нем от 
пассивного «получателя» знаний, умений и навыков – к активному 
субъекту образовательного процесса.

Модернизация школьного образования и обновление содержания 
ориентированы на компетентностный подход, имеющий ярко 
выраженную практическую направленность в обучении.

Ключевые образовательные компетентности включают в себя:
- учебные умения и навыки;
- готовность и способность ученика использовать усвоенные 

знания; 
- решение практических и теоретических задач в различных 

сферах жизни. 
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Чтобы перейти к обучению, необходимо задать компетенции 
в деятельностной форме. Деятельностный подход в обучении 
способствует формированию ключевых и предметных 
компетенций. Обучающиеся большую часть времени 
работают самостоятельно, учатся планированию, организации, 
самоконтролю и оценке своих действий и деятельности в целом. 

Издательством «Арман-ПВ» под научным руководством 
Ж.У. Кобдиковой в соответствии с требованиями технологии 
«Трехмерной методической системы обучения», а также с 
использованием семи модулей Кембриджской программы с 2014 
года разрабатываются и издаются УМК по следующим учебным 
предметам на казахском и русском языках: Математика 5-8 кл., 
Информатика 3, 6, 8, 10 кл., Қазақ тілі және Қазақ әдебиеті 5-8 
сынып, Русский язык и Русская литература 5-8 кл. 

Учебно-методические комплексы состоят из:
• учебника;
• книги для учителя (методического руководства);
• электронного приложения.
Учебники ориентированы на развитие умений учащихся 

применять изученный материал в реальной жизни на основе 
полученных теоретических знаний. 

Учебник является инструментом для управления учебной 
деятельностью учащегося. Формат учебника представляет собой 
технологический учебник, в котором интегрированы учебный 
и методический компоненты. Теоретическая часть является 
основой, на которой строится система дидактических блоков, 
предназначенных для самостоятельной работы учащихся над 
программным материалам. Учебник может быть использован в 
условиях интерактивных форм обучения.

Как было отмечено выше (см. п. 1.6), термин «интерактивные 
методы» можно охорактеризовать как «методы, позволяющие 
учащимся взаимодействовать между собой», а термин 
«интерактивное обучение» – обучение, построенное на 
взаимодействии. Это и есть сущность интерактивных методов: 
обучение происходит во взаимодействии всех обучающихся и 
педагога. Интерактивные методы, как правило, предполагают 
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моделирование реальных жизненных ситуаций, совместное 
решение проблем, ролевые игры. Тем самым интерактивные 
методы способствуют большему формированию навыков и умений, 
выработке ценностей, создают атмосферу сотрудничества.                                                  

Подход к изучению новой темы по учебнику заимствован у 
модели «Перевернутого обучения» (tgassan.ru/data/documents/
Perevernutoe-obuchenie.pdf). Перевернутое обучение (flipped 
learning) – это форма смешанного обучения, которая позволяет 
«перевернуть» обучение. «Перевернутое» обучение предполагает 
изучение предлагаемой темы на уровне усвоения «знание» и 
«понимание» учениками самостоятельно, а на уровне «применение» 
и «обобщение» – в коллективной форме посредством применения 
интерактивных методов обучения. 

В разработке УМК также реализуются некоторые принципы 
технологий «Трехмерной методической системы обучения» и 
«Критического мышления» следующим образом: дополнительно 
к другим видам домашнего задания (см. краткосрочный 
тематический план) учащиеся смотрят короткие видеолекции 
в сети Интернет или по учебнику самостоятельно проходят 
теоретический материал (составляют конспект-тезисы ответов 
заданий из: 1) «Узнавания», 2) «Понимания», 3) «Анализа», 4) 
«Синтеза»). В этом случае все аудиторное время используется 
для совместного выполнения практических заданий на 5) 
«Применение», 6) «Рефлексию».

В классе на основе результатов выполненных дома заданий 1-4 
шагов готовятся и защищаются презентации по теоретической 
части темы:

- 1 шаг (групповая работа) – требования к заданиям на 
«Узнавание» по теории: Задания на выявление информаций. Они 
включают вопросы: что? где? когда? какой? и др.

- 2 шаг (групповая работа) – требования к заданиям на 
«Понимание» по теории: Это задания на выявление причинно-
следственных связей информаций, полученных на 1 шаге. 
Вопросы: почему? зачем? в чем причина? (объясни, докажи) 
ставятся на ответы заданий из «Узнавания».

- 3 шаг (групповая работа) – требования к заданиям на «Анализ» 
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по теории:Задания включают вопросы: 1) Сравни... с ... , 2) В чем 
особенность каждого из сравниваемых понятий? 3) Что общего 
между... и ....? (эти три задания можно выполнить по диаграмме 
Венна), 4) В чем главная идея темы?

- 4 шаг (групповая работа) – требования к заданиям на «Синтез» 
по теории: Это такие задания, как: Сделай вывод, Дай определение, 
Систематизируй, Заполни таблицу, кроссворд, опорную блок-
схему или сам начерти и др. На уроке высвобождается время 
для контакта с учениками в процессе выполнения практических 
заданий 5 и 6 шагов: 

- 5 шаг (индивидуальная работа) –задания для закрепления 
полученных знаний на практике. 

- 6 шаг (индивидуальная работа) – задания на «Оценивание» 
предназначеныдля переноса полученных знаний и умений на 
решение проблемных ситуаций в повседневной жизни. Такие 
задания содержат вопросы: что узнал, чему научился на уроке? 
Где в жизни можешь применить полученные на уроке знания и 
умения?

Фактически появляется возможность работать с учеником один 
на один. Больше внимания можно уделить тем учащимся, у которых 
возникают проблемы с домашней работой, а у продвинутых 
учащихся теперь больше свободы для того, чтобы учиться 
независимо от темпа одноклассников и выполнять творческие 
задания.

Такая модель возлагает большую ответственность за обучение 
на самих учащихся. Акцент делается на свободной, творческой, 
самостоятельно-познавательной деятельности, в ходе которой 
учащиеся приобретают знания, а не заучивают их из учебника, 
т.е. знания формируются на основе собственного пережитого 
опыта. Задача учителя как организатора учебного процесса 
заключается не в том, чтобы дать урок и передать знания, а в том, 
чтобы создать учебно-проблемную ситуацию для познавательно-
исследовательской деятельности учащихся.

Учебник не ограничивается интересами «среднего» 
ученика. Экспериментальные и творческие задания, вопросы 
интерпретационного характера обеспечивают любой желаемый 
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уровень глубины изучения материала. Способ изложения учебного 
материала, система предложенных заданий обеспечивают 
достижение целей при работе как в малокомплектных школах, так 
и в классах с углубленным изучением учебных предметов. 

2. Книга для учителя. В методическом руководстве дана 
необходимая информация для составления среднесрочного и 
краткосрочного планов. Это выдержки из Типовой учебной 
программы по учебным предметамдля 5–9 классов уровня 
основного среднего образования, утвержденной приказом 
Министерства образования и науки Республики Казахстан 
от 13 мая 2016 года № 292, а также из проекта «Правила 
проведения критериального оценивания учебных достижений 
учащихся автономной организации образования «Назарбаев 
Интеллектуальные школы», который был утвержден решением 
Правления АОО «Назарбаев Интеллектуальные школы» от 31 
августа 2012 года.

В книге для учителя также представлены разработанные 
образцы среднесрочного и краткосрочного планирования, которые 
каждый учитель может корректировать по своему усмотрению, с 
учетом возможностей и интересов учеников класса. Учитель – 
творческая личность. Укаждого учителя свой стиль работы, свои 
методы, своя технология. Нет «готовых рецептов» для проведения 
самого эффективного урока. 

3. Электронное приложение (диск). В диске даны задания 
на «Применение» для практической работы на компьютере.  
Ученики должны выполнять их на каждом уроке в конце 
изучения темы. Если по учебнику в групповой работе ученики 
учатся самостоятельно добывать знания, то по диску работают 
индивидуально.

Ниже приводятся в виде образца фрагменты из пробного 
Учебника (авторы: Г.И.Салгараева, А.А.Бекежанова, Ж.Б.Базаева) 
и Книги для учителя по Информатике для 8 класса. Это содержание 
§ 16 раздела III «Обработка информации в электронных 
таблицах» из Учебника и краткосрочный тематический план из 
Методического руководства для изучения данного параграфа.
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ИЗ КНИГИ ДЛЯ УЧИТЕЛЯ ОБРАЗЕЦ
Краткосрочный тематический план

Тема главы долгосрочного планирования: 
ІІІ. Обработка информации в электронных 
таблицах

Школа: 
Класс: 

Дата: ФИО учителя: 
Количество присутствующих: Количество от-

сутствующих: 
Тема урока § 16. Построение графика функций заданных в 

таблице
Учебные 
цели дости-
гаемые на 
этом уроке 
(ссылка на 
учебную 
программу)

8.2.2.4 – строить график функции, заданных в таблице.

Цель урока Научиться работать с мастером функции. 
Научиться строить график функции.
Научиться работать с точечной графикой.

Ожидаемые 
результаты
(дифферен-
цированные)

1 уровень усвоения. Все ученики знают ответы на вопро-
сы «Узнавания» и«Понимания» из учебника (репродук-
тивный уровень). Ученики запоминают информацию, 
знают ее причинно-следственные связи.
2 уровень усвоения. Из них большинство учащихся 
знают ответы на вопросы «Анализа» и «Синтеза» из 
учебника (продуктивный уровень). Ученики углубляют 
и систематизируют знания.
3 уровень усвоения. Некоторые из учеников могут на 
практике выполнить задания на 1) «Применение» и 2) 
«Оценивание» из учебника (продуктивный уровень). 1) 
Формируются практические навыки по теме, 2) реали-
зуется перенос знаний и умений на решение проблемных 
ситуаций в жизни. Тем самым обеспечивается полнота 
знаний по изучаемой теме. Ученики, полностью освоив-
шие тему, выполняют задание из рубрики «Творческое 
задание».
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Обучение-
ценностям

Воспитывать такие качества, как ответственность, от-
крытость и уважение к окружающим, сплоченность. 
Учить открыто делиться своими мнениями и с уважени-
ем относиться к мнению окружающих людей. 

Предыду-
щие знания

Обсуждение вопросов по пройденным темам из рубрики 
«Вспомните!» (для плавного перехода к изучению новой 
темы).

Используе-
мые методы

«Я рад тебя видеть, потому что ...», «Горячий стул», 
«Джигсо», «Продолжи мысль», «Дерево Блоба».

Используе-
мые ресур-
сы

Учебник, индивидуальная тетрадь ученика, книга для 
учителя, Интерактивная доска, компьютеры, слайды, 
маркеры, оценочный лист,  флипчарт с рисунком «Дере-
во Блоба», стикеры со смайликами.

Оценка
 результатов

Если, например, в классе 30 учащихся, то качество 
знаний:
-	 1 уровень усвоения – «3» (60%) – 12 учеников 
остались на 1 уровне; 
-	 1 и 2 уровни усвоения – «4» (80%) – 11 учеников не 
освоили 3 уровень;
-	 1, 2 и 3 уровни усвоения – «5» (100%) – 7 учеников 
полностью освоили тему. 
-	 «2» не ставится, так как задания 1уровня обязаны вы-
полнить все ученики по зачетной системе оценивания.

Этапы, виды работ, ход урока, деятельность учителя и учащихся
І этап (Начало урока) 

1. Организационный момент (1 мин.)
Приветствие учеников. Для создания положительной атмосферы в 
классе учитель организует тренинг «Я рад тебя видеть, потому что 
...». Ученики, сидящие за одной партой, называют друг другу его 
положительные качества. 

2. Проверка уровня подготовки домашнего задания  (3 мин.)
Класс делится на четыре группы, каждая группа выбирает себе экспертов 
из своего состава и название группы, созвучное с основными терминами 
по теме урока. Учитель раздает каждой группе. Листы оценивания для 
заполнения. Знакомит с критериями оценивания.
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Лист оценивания

Учитель просит учащихся обменяться индивидуальными тетрадями в 
группах по парам и отметить в тетради соседа количество выполненных 
дома заданий по каждому шагу на «Узнавание», «Понимание», «Ана-
лиз», «Синтез». Ученики выполняют поручение учителя и возвращают 
тетради обратно. Эксперт группы отслеживает, чтобы  все ученики на 
Листе оценивания записали свои фамилии и отметили общее количе-
ство выполненных ими заданий на соответствующих графах. Это помо-
жет учителю выявить уровень активности учеников на уроке.Учитель 
проходит по рядам, заглядывает на Листы оценивания, устно поощряет 
или делает замечания отдельным ученикам. 

3. Побуждение интересак новой теме, 
создание проблемной ситуации(2 мин.)

Проверка выполнения заданий из рубрики «Вспомните!» по методу 
«Горячий стул».
Ученики отвечают на вопросы из рубрики «Вспомните!»: 
1. Назови функции Математической категории.
2. Какие задачи называют прикладными?
3. Для чего предназначены функции Ссылки и массивы?
4. Как работает функция ВПР?
5. Какие значения вводятся в поле Интервальный просмотр?
Группы обсуждают вопросы, делятся знаниями, высказывают свою 
точку зрения. Учитель слушает ответы учеников. Задает дополнитель-
ные вопросы. Устно поощряет или делает замечания отдельным учени-
кам. Ученики прогнозируют цель урока и переходят к следующему его 
этапу. 
Этап ІІ (Середина урока – самостоятельное усвоение новой темы) 

15 мин.
1. Подготовка  групп по одной презентации из теоретических зада-
ний на: «Узнавание», «Понимание», «Анализ», «Синтез» – 5 мин.
 2. Защита презентаций каждой группой, дискуссия (четыре груп-
пы по 2 мин., всего 8 мин.) 

ФИО 
уче-
ника

Взаимооценка
Количество выполненных заданий по каждому из шагов 

на:

Самооценка

«Узнавание» «Понимание» «Анализ» «Синтез» Общее «Применение»
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 Группы по жребию выбирают тему для презентации из ряда четырех 
шагов на «Узнавание», «Понимание», «Анализ», «Синтез». 
По методу «Джигсо» ученики в группах обсуждают и объясняют друг 
другу новый материал. Учитель дает устные инструкции по каждому 
заданию, проверяет ход выполнения работ группами. Основная задача 
учащихся – делиться друг с другом ответами на задания, выполненных 
в индивидуальных тетрадях дома. Обсуждая их, разработать одну об-
щую презентацию по группе и  защитить перед  классом. Допускается 
использование учебников. Во время защиты очередной группы своей 
презентации остальные ученики дополняют ответы на задания в своих 
индивидуальных тетрадях. Учитель поправляет, объясняет, устно поощ-
ряет или делает замечания отдельным ученикам.
1. Задание на «Анализ».
Продолжите определения графиков на рисунках.
Ответы:

1.  – отображение развития процесса с течением времени или 
по категориям.

2.  – отображение изменения вклада каждого значения с течени-
ем времени или по категориям.

3.  – отображение изменения процентного вклада каждого зна-
чения с течением времени или по категориям.

4.  – отображение развития процесса с течением времени или по 
категориям.
2. Задание на «Синтез». 
Найдите верное название диаграмм на рисунках и подпишите их.
Ответы:

1.  а) поверхность  2.   ё) линейчатая коническая

3.  д) график           4.  з) гистограмма
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Разминка (1 мин.)
Учитель организует разминку. Ученики повторяют упражнение для 
глаз с видеоролика на интерактивной доске. https://www.youtube.com/
watch?v=SAWr-KZhD0E

Выполнение практических заданий: 
1) на «Применение» и 2) на «Оценивание» 

1) Ученики выполняют задания из диска. Применяя на практике полу-
ченные знания на уроке, закрепляют теоретический материал (индиви-
дуальная работа), 15 мин.
2) Что нового узнал на уроке? 
Данные найдите в Интернете и постройте диаграмму «Изменение 
численности населения города Астаны» (домашняя работа)

 Этап ІІІ (Конец урока)
Обратная связь (3мин.)

При выполнении практического задания ученики оценивают себя 
сами. Это проводится с помощью метода «Дерево Блоба». Ученикам 
раздаются стикеры со смайликами. 
Они выбирают нужный смайлик, подписывают свое имя и приклеивают 
на флипчарт с рисунком «Дерево Блоба», котроый должен висеть на доске.

Значение смайлика записывают на Листе оценивания в графе 
«Применение» напротив своей фамилии. 
    Учитель собирает заполненные Листы оценивания. Подводит итог 
урока, результаты отмечает в своем индивидуальном журнале. Его 
электронный вариант можно сохранить на сайте класса. Ученики 
тоже могут открыть себе электронный дневник и отмечать свои 
учебные достижения по каждой теме. По данным в дневнике можно 
отслеживать траекторию развития ученика из урока к уроку.
     В конце урока учитель устно поощряет успешных учеников. Во вне-
урочное время организовывает взаимопомощь среди учащихся, прово-
дит индивидуальные консультации со слабыми учениками.

Годы 1998 2000 2002 2005 2008 2010 2012 2014 2017 2018
Численн.

хорошо 
понял
еще нужна 
помощь
мне нужно 
еще подготовиться
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Заключение: Учитель подводит итог урока, расчитывает средний  по-
казатель качества знаний по классу и отмечает в своем индивидуальном 
журнале в виде следующей таблицы:

Расчет среднего показателя качества знаний по классу

Домашнее задание (2 мин.). 
Учитель дает учащимся рекомендации по выполнению  домашних за-
даний:
1. По желанию доработать задания по изученной теме и выполнить за-
дание  рубрики «Творческое задание» из учебника.
2. Выполнить в индивидуальной тетради задания из рубрики «Вспом-
ните!» по теме § 9.
3. Ознакомиться с его содержанием и подготовиться к презентациям на 
следующем уроке.

Использовать учебник, Интернет, дополнительную литературу.
(Согласно требованиям «Перевернутого обучения», учащиеся само-
стоятельно проходят теоретический материал следующей темы 
дома: в индивидуальной тетради выполняют задания на: 1.«Узнава-
ние», 2. «Понимание», 3. «Анализ», 4. «Синтез». Рекомендуется соста-
вить краткий конспект-тезис в виде конкретных ответов на вопросы 
или аккуратно делать пометки карандашом на страницах учебника. 
Тем самым ученики предварительно готовятся к защите презентаций 
по новой теме на следующем уроке в классе.)

Количество оценок  Общее количество баллов Итого баллов

Оценка «3» – 12 3х12  = 36 баллов
(36+44+35) баллов = 115 баллов

Оценка «4» – 11 4х 11= 44 баллов

Оценка «5» – 7 5 х 7 = 35 баллов

Средняя оценка по классу: 115 баллов : 30 учеников = «3,8» баллов.
Качество знаний по классу (в %): 3,8 баллов х 100% : 5 баллов = 76%
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Рефлексия учителя. 
Ответьте на вопросы: Были ли цели урока/обучения реалистичными? 
Что сегодня учащиеся узнали на уроке? Какой была обучающая среда/
атмосфера в классе? Хорошо ли осуществлена запланированная учите-
лем дифференциация обучения по уровням усвоения учебного матери-
ала? Придерживался ли я отведенного времени для различных этапов 
урока? Что я изменил и реализовал в плане урока и почему? Что я учту 
при планировании и проведении следующего урока? 

Итоговая оценка
Какие два аспекта в обучении прошли очень хорошо (как в преподава-
нии, так и в учении)?
1.
2.

Какие два обстоятельства могли бы улучшить урок (как в преподава-
нии, так и в учении)?
1.
2.

Напишите свое мнение об уроке...
_____________________________________________________________ 
_____________________________________________________________ 
_____________________________________________________________ 
_____________________________________________________________ 
_____________________________________________________________
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Приложение Г

ПРЕЗЕНТАЦИЯ В «УК»: 
«АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ МОДЕРНИЗАЦИИ 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ 
НА ОСНОВЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ПОДХОДА»

Авторы – Ж.А.Караев, Ж.У.Кобдикова, 
ученые-педагоги с большим стажем практической 

и научной деятельности

Мы посчитали необходимым привести презентацию 
первого выпуска данной книги 2005 года издания, 
опубликованной в газете «Учитель Казахстана» № 42-45 от 
15 декабря 2005 года. 

Презентация проводилась в форме ответа (интервью) профессора 
Ж.А.Караева на вопросы редактора газеты А.С.Тхостовой. В 
интервью на доступном языке раскрыта сущность научных 
выводов, изложенных в книге.

Отметим, что в первом издании книги не были рассмотрены 
вопросы критериальной системы оценивания, разработки 
развивающих учебников, современного урока на основе 
технологического подхода, роль ТТМСО в формировании 
ключевых компетенций, функциональной грамотности у 
учащихся. 

Результаты почти десятилетнего научного поиска авторов после 
первого издания и многолетний практический опыт учителей 
позволили дополнить книгу вышеперечисленным материалом.
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Заметим также, что в первом издании сущность синектической 
части ТТМСО была раскрыта поверхностно, так как ГПРО на 
2005-2010 годы и ГОСО тех лет главной задачей модернизации 
системы образования ставили «разработку и внедрение 
технологий, ориентированных на результат» (Примечание 
авторов, 2014 г.)

В данном издании существенно переработаны научно-
теоретические основы разработки педагогической технологии 
трехмерной методической системы обучения. 

Раскрыта сущность всех компонентов ТТМСО 
(целеобразование, методы формирования учебных 
мотиваций, особенности развивающего содержания, 
активные и интерактивные методы) в контексте личностно-
деятельностного подхода. Усилен содержательно-методический 
аспект рассматриваемой проблемы, представлено еще одно 
приложение, описывающее содержание разработки учебников 
на основе технологического подхода. 

Вышеперечисленные изменения, внесенные в содержание 
книги, обусловили изменение ее названия, которое по 
решению авторов было сформулировано следующим образом: 
«Технология трехмерной методической системы обучения: 
сущность и применение» 

(Примечание авторов, 2018 г.) 
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ОПРЕДЕЛЕНА ОСНОВНАЯ ПРИЧИНА 
ШКОЛЬНОГО ТУПИКА. 

ВЫХОД ЕСТЬ
 
- Как можно обосновать название книги «Актуальные 

проблемы модернизации педагогической системы на основе 
технологического подхода»?

- Да, действительно, на первый взгляд может показаться, что 
имеются некоторые некорректности в формулировке названия, 
так как педагогическая технология является производным 
от педагогической системы. Однако данная формулировка 
названия книги появилась по следующим причинам.

Следуя утверждениям В.П.Беспалько, мы под 
педагогической системой (ПС) понимаем определенную 
совокупность взаимосвязанных элементов, средств, методов 
и процессов, необходимых для создания организованного, 
целенаправленного и преднамеренного педагогического влияния 
на формирование личности с заданными качествами. В состав 
элементов педагогической системы входят цели обучения, 
содержание и организационные формы образования, а также 
взаимосвязанная деятельность учащихся и учителей. Раскрывая 
таким образом сущность педагогической системы, академик 
В.П.Беспалько определяет педагогическую технологию как 
«проект определенной педагогической системы, реализуемой 
на практике».

Замечу, что в настоящее время существует множество 
определений педагогической технологии, характеризующие 
ее как модель совместной педагогической деятельности 
учителей и учащихся по проектированию, организации 
и проведению учебного процесса с целью достижения 
конкретного результата.Но, на мой взгляд, наиболее полным 
является определение В.П.Беспалько, дополненное им же 
следующими требованиями:

1. Необходимость диагностичной постановки целей обучения 
и объективного контроля за качеством усвоения учащимися 
учебного материала, развития личности в целом.
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2. Проектирование учебного процесса, определяющего 
структуру и содержание учебно-познавательной деятельности 
самого ученика.

3. Осуществление принципа целостности (структурной 
и содержательной) всего учебно-воспитательного процесса, 
гармоничное взаимодействие всех элементов педагогической 
системы;

4. Сведение к минимуму педагогических экспромтов в 
практическом преподавании, гарантированное достижения 
целей обучения.

Если обратить внимание на сущность этих требований, то 
можно заметить, что элементы традиционной педагогической 
системы не удовлетворяют перечисленным требованиям, то 
есть до реализации процесса проектирования педагогической 
системы, необходимо ее модернизировать исходя именно из 
перечисленных требований технологизации образовательной 
системы. Нетрудно также заметить, что перечисленные 
требования совпадают с требованиями гуманистической 
парадигмы модернизации системы образования в целом, 
на основе личностно-деятельностного подхода.Поэтому 
совокупность условий и требований к разработке педагогических 
технологий «вынудила» нас сначала совершенствовать 
существующую педагогическую систему на основе личностно-
деятельностното подхода. При этом решаются важные 
дидактические вопросы, актуальность которых, к сожалению, 
в традиционных условиях даже не замечается педагогами. 
Например, диагностическая постановка целей обучения, которая 
является основным требованием разработки педагогических 
технологий, решает основополагающие проблемы 
реформирования системы образования. В.П.Беспалько 
аргументированно утверждает, что в современной школе и 
педагогике до сих пор не существует диагностичных целей, 
которые являются основной причиной тупикового состояния 
школы, бездетной и формальной педагогики. «Минуя описание 
цели, педагоги сразу стремятся к конструированию учебных 
планов, программ, учебников и других учебно-методических 
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средств, что делает неразрешимыми многие проблемы обучения 
и воспитания», – справедливо критикует В.П.Беспалько.

Точно также выполнение условия «педагогическая 
технология должна основываться на проекте учебно-
воспитательното процесса, определяющего структуру и 
содержание самостоятельной познавательной деятельности 
ученика» требует перехода содержания образования (учебного 
материала) от источника информации, предназначенного 
для среднего ученика, в средство активной самостоятельной 
познавательной деятельности.

В книге показано, что данные требования и диагностичное 
целеобразование предполагают разработку системы 
специальных критериев по отбору содержания учебного 
материала. Диагностичное представление целей требует 
многоуровневото представления содержания, охвата 
содержанием всех видов качества знания (правильность, 
полнота, глубина, системность, осознанность и др.) Только 
тогда становится возможной организация развивающего 
обучения. В работе также показано, что без диагностичного 
целеобразования невозможно осуществление объективной 
оценки учебных достижений учащихся. Более того, оно 
позволяет совершенствовать педагогическую квалиметрию, 
внедрить в практику модернизированную систему оценивания 
и обеспечить мониторинг качества обучения.

Заметим, что педагогическая квалиметрия занимается 
исследованием методов измерения и оценки качества обучения. 
Она является одним из основных направлений науки о качестве 
в целом – квалитологии.

В результате всего этого нам пришлось решать «обратную 
задачу», т.е. модернизировать педагогическую систему на 
основе технологического подхода

- Насколько актуальны вопросы технологизации учебного 
процесса?

- Реформирование системы образования РК, характеризую-
щееся, главным образом, внедрением 12-летней модели шко-
лы, ориентированной на результат, на уровне среднего образо-
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вания и трехступенчатой модели подготовки кадров на основе 
кредитной системы обучения на уровне высшего образования, 
предполагает введение в образовательный процесс эффектив-
ных дидактических средств, гарантирующих достижение кон-
кретного результата, реализуя личностно-ориентированное об-
учение.

Внедрение в школьное образование государственных 
общеобязательных стандартов среднего образования требует 
четкого выполнения организациями образования всех их 
требований в качестве нормативного документа. В Законе 
«Об образовании» РК, в 41 статье (В настоящее время в 51 
статье. – Прим.авторов) указано обязательное выполнение 
требований Госстандарта, устанавливающего обязанности 
педагога. Согласно данной статье Закона,педагогические 
работники обязаны добиваться получения учащимися знаний 
не ниже государственного общеобязательного стандарта. 
Однако исследования ученых и наш опыт показывают, что 
традиционная методика не гарантирует такого результата 
обучения, для этого она должна совершенствоваться до уровня 
педагогической технологии обучения. Поэтому в настоящее 
время технологизация образовательных систем стала новым 
перспективным направлением педагогической науки и практики.
Более того, как было отмечено выше, технологизация учебного 
процесса позволяет реализовывать на практике концептуальные 
идеи гуманизации образования.

- В работе дается сравнительный анализ основных 
характеристик существующих педагогических технологий. 
Каков ожидаемый итог от этого?

- В научной литературе имеются различные подходы к 
определению технологии обучения.

1. Под технологией часто подразумевают частную методику 
по достижению отдельно поставленной цели, например, 
технология формирования навыков устного счета, технология 
оценки знаний и т.п.

Авторы данного подхода, исходя из основной 
характеристики технологии – гарантированное достижение 
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цели обучения – частную методику приравнивают к 
технологии. Однако такие «технологии» не предусматривают 
проектирование целостного учебного процесса, а охватывают 
лишь отдельные его аспекты и поэтому не могут решить 
те дидактические задачи, которые призваны реализовать 
технология обучения.

2. Отдельные ученые технологию рассматривают не просто 
как методику, а как оптимальную для достижения заданной 
цели систему, как некий дидактический алгоритм. К ним можно 
отнести авторов програмированного обучения (Б.Скиннер, 
Н.Краудер, С.Пресси и др.) и авторов идей алгоритмизации 
процесса обучения (Л.И. Ланда, Н.Ф.Талызина и др.). 
Справедливости ради нужно отметить, что с середины 60-х 
годов XX столетия наиболее системное исследование в области 
технологизации обучения началось с активного внедрения в 
практику программированного обучения.

Характерными чертами технологии программированного 
обучения являются: разделение учебного материала 
на отдельные небольшие, легко усваиваемые части, 
предоставление ученикам предписаний по последовательному 
выполнению определенных действий, проверка усвоения 
каждой части, когда при правильном выполнении контрольных 
заданий учащиеся выполняют следующий шаг, а при 
неправильном ответе получают помощь и дополнительное 
разъяснение.

Такие технологии гарантируют результат, позволяют 
осуществить индивидуальное обучение в соответствии с 
индивидуальными особенностями учащихся (темп обучения, 
уровень обученности и др.).

3. В русле третьего подхода технологию рассматривают 
в качестве проекта учебного процесса, педагогической 
системы. Здесь технология обучения, будучи представленной 
в виде проекта педагогической системы, включает в себя 
целеобразование, содержание, методы и формы организации 
процесса, а также систему средств обучения, направленных на 
достижение заданного результата. 
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Более того, в основе всех педагогических технологий лежит 
идея создания адаптивных условий для каждого ученика, т.е. 
адаптация к особенностям ученика целей содержания, методов, 
форм обучения и максимальная ориентация учебного процессана 
самостоятельную познавательную деятельность ученика, 
расширение его субъектных функций. С этой точки зрения 
наиболее полным является вышеприведенное определение 
В.П.Беспалько.

Гуманизация образования, личностно-деятельностный 
подход к процессу обучения предполагают разработку и 
применение личностно-ориентированных, развивающих 
технологий

Следовательно, педагогическая технология должна быть 
проектом личностно-деятельностной педагогической системы 
(совокупность методической системы и соответствующих 
дидактических процессов обучения).

- Чем может быть привлекательна для педагога 
сущность педагогической технологии трехмерной модели 
методической системы обучения?

- За основу технологии мы положили личностно-
деятельностный подход, который предполагает добывание 
знаний и формирование умений и навыков (компетентности) 
учащимися на основе самостоятельной преобразующей 
деятельности.

Как известно, любая деятельность характеризуется иерархией 
ее разновидности: репродуктивной, конструктивной и 
продуктивной. Требования развивающего обучения предполагают 
организацию учебного процесса так, чтобы познавательная 
деятельность ученика переходила от репродуктивного уровня 
к продуктивному. Необходимость такого вектора развивающего 
обучения подтверждается и концептуальными утверждениями 
Л.С.Выготского по организации успешного учебного процесса. 
Л.С.Выготский показал, что умственное развитие ребенка имеет 
два уровня: а) зону актуального развития, б) зону ближайшего 
развития. Он теоретически обосновал, что обучение становится 
развивающим тогда, когда оно переходит от зоны актуального 
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развития к зоне ближайщего развития, поскольку «процессы 
развития лежат в зоне ближайшего развития обучаемого». 
Опыт показывает, что организация развивающего обучения с 
учетом иерархии умственного развития учеников предполагает 
построение целей обучения последовательно, по нарастающей 
сложности и расположения их во взаимосвязи, т.е. иерархически.

Научно обоснованные общие способы и правила четкой 
формулировки и упорядочения педагогических целей в 
познавательной (когнитивной) области разработал американский 
ученый Б.Блум. Он предлагает сформулировать цели обучения 
через результаты обучения, выраженные в действиях учащихся, 
которые можно опознать и измерить. Такой способ построения 
целей обучения называется таксономией целей. Этого 
требует также диагностичная или операциональная методика 
целеобразования.

Наше исследование показало, что каждому уровню иерархии 
целей обучения соответствуют определенные уровни усвоения, 
активности, мотива, умения, а также качества знания. Более 
того, опыт показал, что каждый уровень иерархии целей 
предполагает соответствующие им по уровням сложности 
содержание, методы, формы и средства обучения. 

Эту уровневую взаимосвязь элементов методической 
системы обучения (цель, содержание, методы, формы и средства 
обучения) и вектор (направление) обучения, устремленный с 
низшего уровня к высшему по иерархии, мы положили за основу 
проектирования процесса обучения, т.е. технологию обучения.

К сожалению, ныне существующая методическая 
система обучения не обладает компонентами, иерархически 
расположенными и разработанными с учетом требований 
личностно-деятельностного подхода. Нами разработаны 
способы конструирования методической системы, обладающей 
таким свойством, которую мы назвали «трехмерной 
методической системой обучения». Здесь «трехмерность» 
означает наличие многоуровневой иерархии, вертикали 
(высоты) относительно каждого из ее компонентов с вертикально 
направленным вектором обучения
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При применении нашей технологии процесс обучения 
приводится в движение по вектору развития,главным 
образом, посредством стимулирующей оценки. Это и 
является отличительной чертой и преимуществом технологии 
трехмерной методической системы обучения. При этом мы 
учитываем, что самостоятельная познавательная деятельность 
ученика осуществляется с опорой на приемы мыслительной 
деятельности (анализ, синтез, выделение главного, обобщение и 
т.п.), которые применяются на более высоких уровнях усвоения 
более углубленно и осознанно.

- Каким образом увязываются вопросы педагогической 
квалиметрии: раскрывается сущность качества обучения, 
управления качеством обучения, мониторинга и диагностики 
учебных достижений учащихся?

- Гуманизация требует, чтобы в новой модели школы не 
было формального контроля, процентомании при оценке. 
Оценивание должно иметь ярко выраженную обучающую и 
развивающую направленность, соединяться с самоконтролем, 
самооценкой и самокоррекцией.

В традиционной школе оценка деятельности ученика 
ориентирована на максимальный уровень усвоения учебного 
материала. Однако такая система оценивания является 
довольно жесткой для тех, кто окажется ниже максимальното 
уровня в соответствии со своими способностями. При таком 
традиционном методе оценивания, называемом методом 
«вычитания», точкой отчета является максимальная оценка 
«5», при котором в зависимости от недочетов и допущенных 
учеником ошибок его оценка снижается. Оценка в этом 
случае является средством наказания, а не поощрения, и не 
свидетельствует об истинном уровне достижений обучаемого. 
В результате такого подхода к оцениванию деятельности 
учащихся снижается уровень их мотивации к учению, у них 
формируется синдром «боязни неуспеха», характеризующийся 
опасением быть наказанным при неправильном ответе. На 
традиционном уроке обычно учитель успевает опрашивать 
одного или нескольких учащихся, во время которого другие 



455

ученики мотут считать себя свободными, не проявляя 
активности и инициативы.

В условиях применения педагогической технологии, 
основанной на трехмерной методической системе обучения, 
оценивание осуществляется методом «сложения», за основу 
которого берется минимальный уровень общеобразовательной 
подготовки. Достижение этого уровня требуется от каждого 
учащегося в обязательном порядке. Критерии оценок 
более высоких уровней подготовки личности формируются 
посредством их содержательного приращения по глубине 
усвоения на базе минимальното уровня.

Хотим отметить, что оценивание результатов деятельности 
учащихся методом «сложения», применение «Прозрачного 
журнала», стимулирующего познавательный интерес и 
активизирующего познавательную деятельность обучаемых, 
является тем рациональным зерном в данной технологии, 
которое усиливает мотивируемую сторону оценивания 
деятельности учащихся, служит подлинно объективным 
средством оценки их учебных достижений, что является одной 
из особенностей разработанной нами технологии трехмерной 
методической системы обучения, отличающей ее от других 
существующих.

Данную ведомость мы называем «Прозрачным журналом», где 
оперативно и наглядно для всего класса фиксируются учебные 
достижения учащихся по мере последовательного выполнения 
ими уровневых заданий. В экспериментальных классах по 
апробации данной технологии на краю доски вывешивается 
«Прозрачный журнал» в виде специально приготовленной 
таблицы. В процессе фиксирования выполненных заданий 
каждым из учащихся на этом журнале они получают возможность 
наблюдать за продвижением друг друга и получать информацию 
о степени завершения выполнения уровневых заданий. В 
результате создается дух здорового соревнования. Опыт 
показал, что ученик, сравнивая динамику своего продвижения 
с динамикой других, более успешных учащихся, старается не 
отставать от них, тем самым мотивируется к успеху, появляется 
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желание показать себя с лучшей стороны, и урок приобретает 
игровой характер.

В настоящее время оценивание деятельности учащихся 
в школах проводится необъективно и некорректно. Это 
выражается множеством факторов:

1) выбранным подходом к оцениванию, который подавляюще 
действует на мотивацию;

2) несоответствием процедурного осуществления оценивания 
требованиям педагогического мониторинга;

3) отсутствием при оценивании точного учета реализации 
общеучебных умений и основных качеств знания (правильности, 
полноты, действенности, осознанности, системности и 
прочности). В условиях применения педагогической технологии, 
основанной на трехмерной методической системе обучения, все 
перечисленные негативные стороны оценивания деятельности 
учащихся удается решить комплексно.

Традиционное определение «качества знания» через 
количество учащихся, обучающихся на «4» и «5», является 
некорректным, поскольку: во-первых, из-за нечеткой 
постановки цели обучения ученики часто получают высокие 
оценки, совершая репродуктивную деятельность, угадывая 
правильные ответы тестовых заданий, без ошибок выполняя 
аналогичные задания, перерассказывая учебный материал и 
т. д.; во-вторых, в существующей системе сложно поддается 
измерению развивающая сторона обучения. Таким образом, 
появляется необходимость четкой эталонной системы оценки 
уровня знаний, умений и навыков.

Наш опыт показывает, что иерархичное (диагностичное) 
представление целей и результатов обучения позволяет четко, 
объективно оценивать качество знаний и, как следствие, 
качество обучения. При этом иерархичное представление 
качества знаний позволяет точно, объективно оценивать учебные 
успехи учащихся, обеспечить мониторинг качества обучения. 
С друтой стороны, такое совершенствование педагогической 
квалиметрии предполагает введение многобалльной системы 
оценки качества обучения.



457

В традиционном, информативно-репродуктивном 
обучении управление учебным процессом осуществляется 
эмпирическом способом и ведение его усложнено из-
за ряда причин. Во-первых, если самым примитивным и 
распространенным видом управления является контроль 
(который осуществляется со стороны учителя), то и он 
проводится бессистемно, и в основном по итогам учебных 
четвертей. Тематический контроль и соответствующая 
коррекция, которые являются основой получения системных 
и опорных знаний, проводятся крайне редко. Это также 
служит основой необъективной оценки результатов 
познавательной деятельности учащихся, поскольку оценка, 
полученная за усвоение одной темы учебного материала, 
может «покрывать» или считаться оценкой за усвоение 
другой темы во время выставления оценок за четверть. Более 
того, отметки, полученные за усвоение конкретной темы из-
за издержек существующей педагогической квалиметрии, 
во многих случаях становятся необъективными, и не могут 
точно отразить соответствующий уровень качества обучения. 
Таким образом, информативно-репродуктивное обучение, 
ориентированное на среднего ученика, порождает некое 
«усредненное», некорректное «управление» процессом 
обучения учащихся.

Корень зла лежит в личностно-отчужденной сущности 
существующей методической системы (цель, содержание, 
методы, формы и средства обучения), недостатках существующей 
педагогической квалиметрии, антидемократичном подходе к 
оцениванию результатов деятельности учащихся, в изжившей 
себя пятибалльной системе оценивания, в отсутствии 
технологичной теории усвоения и четких алторитмов управления 
учебно-познавательным процессом, которые не отторгают идею 
самоуправления.

Наше исследование показало, что диагностичная постановка 
целей обучения позволяет четко устанавливать исходное 
состояние управляемого процесса, т.е. устанавливать те 
конкретные знания и познавательные действия, которые 
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необходимы для формирования заданного вида познавательной 
деятельности. Иерархия целей содействует определению 
основных параметров промежуточного состояния и их 
последовательности. Обеспечение систематической обратной 
связи полагает выделение совокупности контролируемых 
характеристик на основании целей обучения. Оцениванию 
подвергаются основные независимые характеристики процесса 
обучения, совокупное измерение которых и приводит к переходу 
ученика от одного качественного состояния к другому.

Основными дидактическими условиями управления 
качеством обучения является наличие и применение в 
учебно-познавательной деятельности учащихся алгоритма 
функционирования (АФ) их деятельности и алгоритма 
управления (АУ) процессом обучения.

Общую формулу учебной деятельности, расшифрованную 
в контексте различных теорий усвоения и представленную 
в виде системы упражнений, т. е. по операционной 
последовательности учебно-познавательных действий 
учащихся, называют алторитмом функционирования (АФ) в 
этой теории.

Одной из таких теорий усвоения является теория 
поэтапного формирования умственных действий (ТПФУД) 
П.Я.Гальперина.

В ТПФУД для организации этапов контрольных и 
корректировочных действий предлагаются недиагностичные 
параметры качества умственного действия, по которым судят 
о ходе формируемого у учащихся опыта. В работе показано, 
что применение технологии трехмерной методической 
системы обучения позволяет усилить данное слабое звено 
рассматриваемой теории усвоения.

Алгоритмом управления (АУ) называют систему слежения за 
процессом усвоения в соответствии с определенным правилом 
коррекции учебно-познавательной деятельности учащихся и 
контроля с целью поддержания достаточной стабильности в 
выполнении алгоритма функционирования и достижения целей 
обучения.
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С учетом дидактических возможностей технологии 
трехмерной методической системы обучения нами был 
разработан алгоритм управления процессом усвоения.

В условиях гуманизации образования актуализируется 
использование управления учебным процессом и учебной 
деятельностью учащихся, которое бы учитывало механизмы 
самоорганизации и саморазвития. Такое управление называется 
управлением через рефлексию или рефлексивным управлением. 
Сущность рефлексивного управления заключается в том, что 
целью совместной деятельности учителя и учащихся является 
развитие у обучаемых способности к самоуправлению и 
самореализации в процессе обучения.

В работе показано, что в условиях применения 
педагогической технологии обучения, основанной на трехмерной 
методической системе обучения, доминирует взаимозависимая 
корпоративная деятельность ученика и учителя, а также 
осуществляется рефлексивное управление обучением. В 
условиях рефлексивного обучения такие функциональные 
полномочия в учебном процессе, как проведение самоанализа, 
самоцелеполагания, самопланирования, самоорганизации, 
самоконтроля и саморегуляции передаются ученику, и обучение 
постепенно переходит на самообучение.

Нами показано, что основой рефлексивного управления 
обучением (качеством обучения) является организация 
образовательного процесса на основе технологического подхода, 
которая позволяет стать ученикам субъектом самостоятельной 
познавательной деятельности, учителям – активным 
руководителем учебного процесса и автором собственной 
методической системы, а школе – саморазвивающейся, 
инновационной организацией образования.

В условиях децентрализации, демократизации и гуманизации 
системы образования школа должна стать открытой 
самоорганизующейся системой, обеспечивающей условия 
для самоопределения и саморазвития учащихся и учителей, 
взаимодействуя с окружающей средой.

Известно, что вопросами управления системой открытого 



460

типа (каковой является школа), ведущим принципом 
существования которых является самоорганизация, 
саморазвитие, осуществляемые на основе постоянного и 
активного взаимодействия этих систем с внешней средой, 
занимается синергетика.

Научно-педаготической основой синергетического подхода 
в системе образования служат принципы гуманизации, 
децентрализации, идеи личностно-деятельностного, 
рефлексивного подходов, идеи творчества, открытости 
образовательной среды и положительной обратной связи. 
В таких условиях вполне реальна замена сложившегося 
авторитарного стиля управления гуманистическим стилем с 
позиции синергетического подхода.

В работе показано, что полноценное управление качеством 
обучения предполагает внедрение в школьное образование 
системы педагогической диагностики.

Как известно, диагностикой называют процесс получения 
информации о состоянии наблюдаемого или изучаемого объекта 
с помощью совокупности методов, способов и приемов.

Одной из основных задач диагностирования является 
своевременное выявление, оценивание и анализ течения 
учебного процесса в связи с его эффективностью. Поэтому 
в диагностику вкладывается более широкий смысл, чем 
в традиционный контроль за уровнем знаний, умений и 
навыков обучаемых. Обычная проверка ЗУН констатирует 
результаты обучения, не объясняя сути их происхождения. 
Диагностирование же рассматривает их во взаимосвязи, т.е. 
рассматривает результаты обучения в комплексе с путями, 
способами их достижения, выявляет тенденции, динамику 
формирования результатов обучения.

В нашей работе предлагается в основу составляющих 
диагностики положить реальные учебные возможности 
личности (Ю.К. Бабанский). При этом показано, что применение 
технологии трехмерной методической системы обучения 
оптимизирует методы педагогической диагностики и данная 
технология обладает здоровьесберегающим свойством.
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Показано также, что при измерении уровня тревожности 
и качества межличностных взаимоотношений наиболее 
эффективным является метод социометрии. В работе научно 
обосновано, что без диагностики и мониторинга образования 
невозможно эффективно управлять учебно-воспитательным 
процессом, достичь оптимальных результатов при имеющихся 
условиях.

- Можно ли сказать, что данная работа адресована лишь 
педагогу, а ученик «соучаствует» в процессе как один из 
участников? Или он посвящен в механизм действия и ему 
отводится определенная ниша соучастия в технологизации 
учебного процесса?

- Из вышеизложенного видно, что технология трехмерной 
методической системы обучения предназначена для 
осуществления учебного процесса, где деятельность 
его участников характеризуется  «субъект-субъектным»  
отношением. Она рассчитана на творческую деятельность 
учителя и на активную самостоятельную познавательную 
деятельность ученика, переходящую от его зоны актуального 
развития к зоне ближайшего развития. Здесь содержание 
учебного материала представляется не в виде готовой 
информации, а в виде средства для добывания качественното 
знания через самостоятельную деятельность ученика. 
Особенностью содержания является наличие (особенно в 
начальных классах) учебных материалов, направленных 
на формирование и применение приемов мыслительной 
деятельности, его разноуровневое представление с целью 
организации обучения по осуществлению иерархично 
представленных целей обучения (только в таком случае можно 
организовать развивающее обучение).

В данной технологии предусмотрены тематические 
самостоятельные и контрольные работы, которые необходимы 
для полноценного усвоения учебного материала изучаемой 
темы. При этом ученики участвуют в процессе оценивания 
своих учебных достижений, а также результатов деятельности 
соклассников.Одним словом в обучении, которое проводится 
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по данной технологии, ученик – полноценный, активный 
участник дидактического процесса.

- Важный момент: обоснование методических аспектов 
технологизации учебного процесса. В чем суть обоснования?

- Как было показано выше, разработка и применение 
педагогической технологии трехмерной методической 
системы обучения, основанной на диагностичной методике 
целеобразования, требует разработки совершенно новой модели 
методической системы обучения.

В новой модели методической системы обучения ее 
основными компонентами является содержание и методы 
обучения, они определяются на основе требований, 
установленных нами выше. Однако наш опыт показал, 
что практическое внедрение рассматриваемой технологии 
требует дальнейшего уточнения этих требований по уровням 
усвоения.

К сожалению, действующие учебники из-за их сугубо 
«знаниецентрической» направленности оказались 
непригодными для учебного процесса в условиях применения 
рассматриваемой педагогической технологии. В процессе 
ее апробации на уроках математики учителя отметили, что 
«учебники-собеседники», разработанные в 70-е годы прошлого 
века, в определенной мере соответствуют предъявляемым 
требованиям технологии, хотя в них тоже отсутствуют системно 
разработанные разноуровневые задания для тематических 
самостоятельных и итоговых контрольных работ.

Разноуровневые учебные материалы (содержательный 
компонент трехмерной методической системой обучения) 
разрабатываются нами на основе:

1) требований В.П.Беспалько к уровням усвоения;
2) характеристик таксономии целей обучения;
3) характеристик основных качеств знания соответствующего 

уровня.
Более того, исходя из взаимосвязей уровней компонентов 

педагогической системы, в содержание разноуровневых учебных 
материалов нами были введены задания, формирующие мотивы 
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и активность учения (особенно на 1,2 уровнях усвоения). 
Источниками таких заданий служили познавательные игры, 
занимательные учебные материалы и т.п.

При апробации данной технологии учителя сами 
разрабатывали специальные учебные книги на основе 
вышеуказанных требований. Такие учебные книги учителей-
практиков по многочисленным просьбам школьных 
учителей выпущены в 2004 году издательством «Аруна». 
Они являются аналогами дидактических материалов, 
изданных в России по проекту «Шаг за шагом», учебников-
собеседников, учебно-методических комплексов для 
изучения иностранных языков, изданных за рубежом. Опыт 
показывает, что ученикам очень интересно вести учебную 
деятельность именно по таким учебным книгам, и их 
деятельность становится продуктивной. 

Хочу заметить, что настало время пересмотреть теорию 
учебников с точки зрения технологического подхода. Во-
первых, благодаря таксономии целей обучения, содержание 
образования приобретает уровневую структуру и содержание, 
которое позволяет повысить его процессуальность, 
развивающее свойство, а самое главное – в него войдут 
основные виды качества знаний (не закладывая в содержание 
учебников качества знаний, мы сегодня требуем от учащихся 
качественное знание?!).

Во-вторых, анализ показывает, что потенциала традиционных 
учебников с информативным содержанием хватает только 
в основном на формирование полноты знаний. Тесты, 
разработанные на основе таких учебников, на самом деле 
позволяют оценивать качество знаний учащихся на ученическом 
уровне усвоения, т.е. обеспечивается наличие только таких 
качеств знаний, как правильность, полнота и действенность (на 
эмпирическом уровне).

Уровневое же представление содержания образования 
позволяет организовать развивающее обучение, т.к. ученики, 
переходя от репродуктивной деятельности к продуктивной, 
будут осваивать его последовательно по уровням. Более того, 
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здесь некоторые ведущие элементы знаний факты, понятия, 
правила, закономерности и другие раскрываются самими 
учащимся.

- Что можно сказать об условиях внедрения 
рассматриваемой технологии в практику?

- Как известно, внедрение любых инновационных 
подходов в практику требует выполнения определенных 
организационно-нормативных, содержательно-методических 
и др. условий. Наш многолетний опыт по внедрению 
данной технологии определили его пять основных 
направлений, каждый из которых предполагает выполнение 
совокупности соответствующих требований. Поскольку 
внедрение педагогических технологий параллельно 
происходит с модернизацией существующей ПС, то эти 
требования направлены на совершенствование ее основных 
элементов. Например, по направлению «совершенствование 
методической системы обучения» необходимо выполнение 
таких требований, как «использование диагностичной 
методики целеобразования», «совершенствование содержания 
образования на основе новых критериев отбора» и др.

Направление «Совершенствование педагогической 
квалиметрии» включает в себя: «объективную оценку 
качества обучения на новой квалиметрической основе», 
«совершенствование системы оценивавания» и 
«совершенствование механизмов диагностики и мониторинга 
обучения». Важным направлениям совершенствования ПС 
является «совершенствование процесса управления учебной 
деятельностью», которое предполагает самоуправляемость и 
самоорганизуемость ПС на синергетической основе.

Одним из основных условий внедрения рассматриваемой 
технологии является подготовка педагогических кадров (учителей 
новой формации), обладающих компетентностью эффективного 
использования педагогических технологий.

Более того, использование технологического подхода в 
образовательной системе требует разработки нового поколения 
нормативно-правовой документации.
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- Насколько обширна область применения модернизации 
педагогической системы на основе технологического подхода 
– школы, колледжи, вузы?

- Педагогические системы вуза, колледжа также, 
как и рассматриваемая педагогическая система школы, 
нуждаются в модернизации на основе технологического 
подхода (или гуманистической парадигмы). Они тоже 
имеют аналогичные недостатки (размытая постановка целей 
обучения, информативная форма представления содержания, 
преобладающее репродуктивное обучение, необъективная 
оценка учебных достижений учащихся и др.), как и школьная 
педагогическая система.

Такая модернизация П.Свузов и колледжей актуализируется 
еще тем, что согласно «Государственной программе развитая 
системы образования РК до 2010 года», вузы переходят на 
трехступенчатую модель образования, основанную на кредитной 
системе обучения. 

Кредитная система обучения, в свою очередь, основана 
на самостоятельной познавательной деятельности студентов 
и на объективной накопительной системе оценивания их 
учебных достижений. Более того, согласно Государственной 
программе, кредитная система обучения будет сопровождаться 
системой менеджмента качества, которая предполагает 
совершенно новые методы измерения и оценки качества 
обучения.

Опыт развитых стран показывает, что кредитная система 
обучения становится эффективной тогда, когда она будет 
проводиться на основе определенных педагогических 
технологий. В вузовской системе США широко используются 
такие технологии, как технология проектного обучения Дж. 
Дьюи, Дальтон-технология, Келлер-технология и др.

Отсюда видно, что использование педагогических 
технологий и модернизация существующей педагогической 
системы каждого уровня непрерывной системы образования 
на основе личностно-деятельностного подхода являются 
необходимыми условиями ее реформирования.



466

- Жаумбай Амантурлиевич, обычно, представляя 
технологию, авторы «опускают» вопрос здоровье 
сбережения детей, расхваливая преимущества ноу-хау – то 
ли ввиду отсутствия этого момента, то ли не придавая ему 
значения... Но ведь медики в один голос утверждают, что 
наши школьники – дети зарабатывают в школе не одно 
хроническое заболевание, то есть попросту игнорируется 
медицинский аспект обучения. И вообще как-то не принято 
медиков «вмешивать» в дела учебные... Не правда ли, 
странно? Как ваша технология сопрягается с проблемой 
детского здоровье сбережения?

- Не берусь утверждать по поводу этого аспекта относительно 
других технологий, но про свою скажу, что ее можно назвать 
«психосберегающей», поскольку она дает возможность 
создавать комфортные условия всем участникам учебного 
процесса.

Под «психосберегающей технологией обучения» понимается 
совокупность приемов, методов, средств обучения и подходов 
к образовательному процессу, при котором выполняются, как 
минимум, четыре требования:

1) учет индивидуальных (интеллектуальных, эмоциональ-
ных, мотивационных и др.) особенностей ребенка, его темпе-
рамента, характера восприятия им учебного материала, типа 
памяти, характера функциональной асимметрии типа мозга 
и т. д.;

2) недопустимость чрезмерной, изнуряющей интеллектуаль-
ной, эмоциальной, нервной нагрузки при освоении учебного 
материала, стремление добиться оптимальных результатов об-
учения при минимально необходимых затратах времени и сил 
учащихся;

3) обеспечение такого подхода к образовательному процессу, 
который гарантировал бы поддержание только благоприятного 
морально-психологического климата в классном коллективе, 
всемерное исключение любых факторов, которые могут 
негативно влиять на психическое состояние ребенка 
(авторитарное усвоение, бестактность и т.д.);
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4) по мере развития гуманистических тенденций и внедрения 
гуманистической парадигмы и личностно-ориентированного 
подхода в организацию и осуществление образовательного 
процесса делать акцент не только на подходы, не приносящие 
вреда, но и на то, чтобы научить ребенка самостоятельно защищать 
себя от стрессов, обид, оскорблений, обучить его средствам 
психологической самозащиты. Сущность нашей технологии 
обучения, основанной на трехмерной методической системе 
обучения и теории полного усвоения, позволяет ей удовлетворить 
всем перечисленным требованиям «психосберегающей» или 
«здоровье сберегающей» технологии.

- Эффект технологии?
- Экспериментальная работа по апробации данной технологии 

проводилась в течение десяти лет, начиная с 1995-1996 учебного 
года, с использованием разработанных учебно-методических 
пособий и рекомендаций в школах №№ 4, 5, 30, 81, 139, 140, 
173, 153, 53, 137 и др., а также в частной школе «Акжелкен», 
в лицее «Туран» г. Алматы; школ №№ 3, 38, 22, 23 и т.д г. 
Астаны, школы № 5 г. Тараза, школы № 9 г. Шымкента и других 
городов. Апробация технологии находит широкое применение в 
школах всех областей республики. В числе наиболее активных 
можно назвать Павлодарскую, Западно-Казахстанскую, Южно-
Казахстанскую, Кзылординскую,Алматинскую и ряд других 
областей.

Подтверждением практической значимости данной 
технологии могут служить успехи учителей, занявших 
призовые места на различных конкурсах за полученные 
высокие результаты в процессе работы в условиях внедрения 
технологии. Так, учительница русского языка гимназии 
№5 Наталья Николаевна Подобед (г. Алматы) стала 
победителем Республиканского конкурса «Учитель года-
2000»; Д.Сакелбаева – учительница начальной школы №147 
(г. Алматы) стала призером городского конкурса «Учитель 
года-2005»; учителя математики из алматинских средних 
школ №41 и №130 Гульнара Камзина и Светлана Федоровна 
Иманталиева стали призерами конкурса «Творческая 
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лаборатория учителя», проведенного в апреле 2001 года в 
г. Алматы, почетными участниками научно-практической 
конференции «Информатизация системы среднего образования 
г. Алматы за годы независимости Республики Казахстан», 
проведенного 17 мая 2001 года. Победителем Костанайского 
областного конкурса «Учитель года-2001» стал учитель 
математики областного интерната им. И.Алтынсарина, 
применивший в своей работе элементы технологии. Первое 
и третье призовые места заняли учителя математики г. 
Алматы из СШ № 22 Ю.Я.Пластинин, Асия Жумадилдаева 
из лицея № 24 на конкурсе «Алтын кілт», проведенном в г. 
Атырау весной 2002 года. Положительные отзывы учителей-
предметников публикуются в республиканских газетах и 
журналах (например, газета «Учитель Казахстана», №1, 2000 
г. «Результаты оказались поразительными», газета «Вечерняя 
Астана» от 14 июня 2001 года «Новые технологии в школы» и 
т.д.). Концептуальные идеи данного подхода были обсуждены 
на международной конференции «Национальная конференция 
«Слово учителю...» (сентябрь, 2000 г.)», организованной 
Центром Демократического Образования Фонда «Сорос-
Казахстан», и были оценены зарубежными учеными как вариант 
основных механизмов реформирования системы образования 
постсоветских стран. Основные положения указанной 
технологии также переведены на английский и финский языки. 
С вариантом на финском языке можно ознакомиться в их 
журнале, посвященном 10-летию независимости суверенного 
Казахстана (журнал можно найти в библиотеке РИПК СО).

Под нашим научным руководством учителями средних 
школ №№ 9, 17, 30, 41, 87, 137, 136, 140 г.Алматы составлены 
разноуровневые задания по казахскому языку для 8 класса, 
математике в начальной школе и 6 класса, по алгебре и физике 
для 7-9 классов с казахским языком обучения и по алгебре для 
7-8 и 10 классов с русским языком обучения. В 2003 году они 
утверждены Министерством образования и науки РК в качестве 
альтернативных учебных пособий, выпущены издательством 
«Аруна» и сейчас успешно применяются в школах республики.
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Учителями школ городов Павлодара, Экибастуза, 
Шымкента, Семея и др. разрабатываются рабочие тетради с 
разноуровневыми заданиями по биологии, анатомии, зоологии 
для школ с казахским языком обучения. Рабочая тетрадь по 
физике 9 класса, разработанная учителем областной гимназии-
интерната им. Алтынсарина г.Павлодара С.С.Баймахановой, 
вышла в издательстве «Мектеп» в качестве дидактического 
материала к основному учебнику нового поколения под 
редакцией Р.Башарова.

Названные учебные книги являются прекрасным средством 
для эффективной организации обучения и в малокомплектных 
школах республики. На республиканском семинаре, 
проведенном в г. Костанае (апрель 2001 года), посвященном 
проблемам сельских школ, учителя подчеркнули важность 
данной технологии для повышения качества обучения в 
условиях малокомплектных школ с совмещенными классами.

Для более широкого внедрения столь эффективной отече-
ственной педагогической технологии в учебный процесс школ 
Республики Казахстан планируется создать альтернативные 
учебники-собеседники на основе разрабатываемых сейчас 
учителями школ разноуровневых рабочих тетрадей. В 2005 
году впервые в нашей практике такой учебник-собеседник по 
химии для 8 класса разработан учителем СШ № 15 г.Семея 
Гульсим Ахметкалиевой, в настоящее время он апробируется 
в нескольких школах республики. Их структура максималь-
но приближена к структуре электронных учебников. Следо-
вательно, на их основенамного эффективнее разрабатывать 
электронные учебники. Заметим, что технология трехмерной 
методической системы обучения является механизмом, необ-
ходимым для успешной реализации информатизации образо-
вания. Это было доказано в докторской диссертации профес-
сора Ж.А.Караева.

Педагогическим экспериментом только в городе Алматы было 
охвачено более 500 учащихся. Эффективность разработанной 
технологии оценивалась следующими дидактическими 
показателями:
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− уровнем успеваемости; качеством обучения (оценка 
качества обучения проводилась по новому квалиметрическому 
подходу);

− уровнем усвоения;
− сформированностью основных видов умений;
− уровнем активности и мотива.
По теоретическим и методическим вопросам применение 

рассматриваемой технологии под руководством Ж.Караева 
было защищено несколько кандидатских диссертаций. В 
качестве примера приведены результаты экспериментальных 
работ из кандидатской диссертации Ж. Кобдиковой на примере 
математики 5-6 классов.

Анализ результатов эксперимента показал, что на его 
констатирующем этапе успеваемость учащихся по первому 
уровню усвоения была 95 процентов, и выросла до 100 
процентов уже во второй четверти 1995/1996 учебного года. Это 
говорит о том, что данная педагогическая технология обучения 
удовлетворяет первому из критериев, предъявляемых к ней –
обеспечению 100 процентов гарантии результата.

Республиканская газета «Учитель Казахстана», № 42-45, 
15.12.2005 г.
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